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(6683) Koordinasyon ķle ¥Ķretim Yºntemi UygulamalarĔnĔn 6 YaĹ ¢ocuklardaki BazĔ Motor Becerilere Etkisinin 
AraĹtĔrĔlmasĔ 

 

Mustafa ALTINK¥K 

Akdeniz ¦niversitesi 

 

¥ZET 

Bilim, teknoloji, eĵitim ve sosyal alanēndaki ilerleme ve geliĸmelerin etkisi, hēzlē, etkili ve iĸlevsel olarak spor bilimleri ve hareket 
eĵitimi alanlarēna da yansēmaktadēr. Son geliĸmelerin alana entegre olmasē ile birlikte hareket eĵitimine bakēĸē, etkili ve verimli 
bir ºĵretim i­in, ºĵrenmeïºĵretme ortamēndaki kullanēlan ºĵretim yºntemlerinin iĸlevselliĵi ile ­ocuklarēn etkinliklere 
katēlēmēndaki aktifliĵin arttērēlmasēnēn ºnemli olduĵu bildirilmektedir. òHareket eĶitimi uygulamalarĔ, ­ocuklarĔn fiziksel ve 
motor yeterlilikleri ile algĔsal motor geliĹimleri ve hareket becerilerini geliĹtirmeye yºnelik etkinlikler b¿t¿n¿ olarak 
gºr¿lmektediró.¢ocuklarēn aktif olarak katēldēĵē etkinlikler s¿resince ­ocuklarēn, temel hareket becerileri, beden farkēndalēĵē, 
motor uygunluĵu (g¿­, koordinasyon, hēz, ­abukluk) ve fiziksel uygunluĵunun (esneklik, kuvvet, dayanēklēlēk) yanē sēra 
sosyalleĸme d¿zeylerindeki artēĸē da olumlu yºnde etkilediĵi bildirilmektedir [1, 2, 3, 4]. 

Ķlkokuldaki oyun ve fiziki etkinlikler dersinde, b¿y¿k ve k¿­¿k kas gruplarēnē geliĸtirmek i­in kullanēlan en etkili yºntemlerden 
birisi de, koordinasyon ile ºĵretim yºntemidir. Hollmann ve Hettingere (1976) koordinasyonu, ama­lanan hareket i­in merkezi 
sinir sistemi ile iskelet kas sisteminin uyumu [5], Gallahue'a (1982) organizmanēn etkili hareket dizileri oluĸturmakla farklē motor 
sistemler ile deĵiĸken duyumlarē uyumlu bir ĸekilde birleĸtirme becerisi olarak tanēmlarken [6], Jalcuer (1993) ise, ñsistemler 
arasēnda iĸbirliĵini d¿zenleyen bir sistemò, fizyolojik olarak ise ele alēndēĵēnda; ñkaslar arasē ve kas i­i iĸbirliĵiò olarak ifade 
edilmektedir [7]. Hareket karmaĸēklaĸtēk­a iyi bir performans i­in gerekli koordinasyon seviyesi de o kadar y¿kselir [8, 9]. 
¢aĵdaĸ spor biliminde koordinasyon; tekniĵi belirleyici ºnemli faktºrlerden biri olup, t¿m spor becerilerin ºĵrenilmesi, 
geliĸtirilmesi ve belirli bir olgunluk d¿zeyine ulaĸabilmesi i­in, amaca uygun bir ĸekilde akēcē, ­abuk, hoĸa gidecek ĸekilde 
yapēlmasē olarak tanēmlandēĵē bildirilmektedir [10]. Bu doĵrultuda òkoordinasyon, i­sel s¿re­ler ile kas uyumu saĶlanarak, 
kĔsa s¿re i­erisinde zor hareketlere, deĶiĹik durumlarda amacĔna uygun ve ­abuk olarak tepki gºsterme, ºĶretebilme 
ya da ºĶrenebilme yeteneĶió olarak tanēmlanabilir. 

Artēk g¿n¿m¿zde, spor bilimciler genel anlamda ñbeceri ve ­eviklikò terimlerini kullanmak yerine ñkoordinatif yeteneklerò terimini 
kullanmaktadēr. Koordinatif yeteneklerin, zor olan hareketin ger­ekleĸtirilmesinde, ºĵretilmesinde ve aynē zamanda hareketin 
ne kadar ­abuk ºĵretildiĵinin de belirleyicisi olduĵu bilinmektedir [11]. 

Koordinatif yeteneklerin eĵitiminde; ºzellikle de ­ocuk antrenmanlarēnda, her ēsēnma evresinde ve sonrasēnda b¿t¿n teknik 
antrenmanlar da, kondisyonel ºzelliklerin geliĸtirilmesi i­in, oyun ve beceri alēĸtērmalarē ĸeklinde yapēlmalēdēr [12]. Koordinasyon 
­alēĸmalarēnēn erken yaĸlarda daha verimli olduĵu, yaĸ ilerledik­e bilgi alma, kavram ve bilgiyi iĸletme s¿re­lerinin zayēfladēĵē 
ifade edilmektedir [13, 4]. 

Harre (1982)'ya gºre koordinatif yetenekler; denge yeteneĵi, ritim yeteneĵi, b¿t¿nleĸtirme yeteneĵi, reaksiyon yeteneĵi, yºn 
bulma yeteneĵi ve ayrēĸtērma yeteneĵi olarak adlandērēlmēĸtēr [14]. 

Bu araĸtērma; ilkokulda oyun ve fiziki etkinlikler dersinde uygulanan koordinasyon ile ºĵretim yºntemine dayalē aktivitelerin, 6 
yaĸ ­ocuklarēn b¿y¿k ve k¿­¿k kas gruplarēnēn ve motor becerilerinin geliĸimine ilaveten sosyal alanlarē ¿zerindeki etkisini 
ortaya koymak a­ēsēndan ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērmada, ºn testïson test kontrol gruplu deneysel model kullanēlmēĸ ve baĵēmlē deĵiĸken ile bir dizi baĵēmsēz deĵiĸken 
arasēndaki iliĸkiler incelenmiĸtir. Baĵēmsēz deĵiĸken olarak belirlenen ve etkisi araĸtērēlacak olan Koordinasyon ile ºĵretim 
yºntemine dayalē Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersinin, baĵēmlē deĵiĸken olan motor becerilerin geliĸimine etkisi araĸtērēlmēĸtēr. 

Araĸtērmaya se­ilen denekler, araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda ilkokul 1. Sēnēfa kayētlē ve okula devam sēkēntēsē olmayan 
ºĵrencilerden oluĸmuĸtur. Araĸtērmaya katēlan 60 ­ocuĵun 30ôu kontrol, 30ôu deney grubunu oluĸturdu ve t¿m ­ocuklarēn 
velilerine ­alēĸma ile ilgili bilgilendirme yapēlarak, gerekli veli izinleri alēndēktan sonra ­alēĸmalara baĸlandē. Deney ve kontrol 
grubunu oluĸturan ­ocuklar, ºn ­alēĸma yapēldēktan sonra rastgele se­im yapēlarak belirlendi. 

Veriler; Koordinasyon parkurlarēnēn, aktivite sēnēfē, spor salonu ve okul bah­esinde ­ocuklarēn da aktif katēlēmē ile ­alēĸmalarēn 
ºzelliklerine uygun olarak dizayn edilerek uygulatēlēp toplanmēĸtēr. ¥l­¿mler; araĸtērmacē, ºl­¿m yardēmcēsē ve testlerden alēnan 
puanlarē forma iĸleyen bir rºportºr olmak ¿zere ¿­ kiĸi ile yapēlmēĸtēr. Verilerin toplanmasē dºrt aĸamada ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu 
aĸamalar aĸaĵēdaki gibidir. 

1. ¥n ¢alēĸma 

2. ¥n Testlerin Uygulanmasē 
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3. Beden Eĵitimi Programēnēn Uygulanmasē 

4. Son Testlerin Uygulanmasē 

Araĸtērmada sonu­larēn elde edilmesinde, istatistik paket programēndan yararlanēldē. Deney ve kontrol gruplarē arasēndaki 
farklēlēĵē bulmak i­in ñindependent tò, deney ve kontrol grup i­i arasēndaki farklēlēĵē bulmak i­in ñpaired samples tò istatistik 
testleri kullanēldē. Motor Performans testlere gºre, istatistiksel anlamlēlēk d¿zeyleri deĵiĸiklik gºstermiĸtir.  

Araĸtērmada elde edilen bulgulara gºre; deney ve kontrol gruplarēnēn ºn test ortalamalarē incelendiĵinde gruplarēn baĸlangē­ 
deĵerlerinin birbirine yakēn olduĵu gºr¿lmektedir. Bu sonu­tan anlaĸēlacaĵē ¿zere gruplarēn baĸlangē­ d¿zeyleri homojendir. 
Deney ve kontrol gruplarēnēn son test deĵerlerinin ortalamalarē incelendiĵinde ise, deney grubunun motor beceri geliĸiminin 
kontrol grubuna gºre anlamlē olduĵu gºr¿lmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan Koordinasyon ile ºĵretim yºntemine 
dayalē Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersinin, kontrol grubuna uygulanan Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersine gºre, motor becerin 
geliĸimine katkēsēnēn daha y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. Oyun ve fiziki etkinlikler dersindeki ºĵrenmeïºĵretme s¿recinde 
Koordinasyon ile ºĵretim yºntemine dayalē aktivitelere yer verilmesi, 6 yaĸ ­ocuklarēn b¿y¿k ve k¿­¿k kas gruplarēnēn yanē 
sēra motor becerilerinin geliĸimine de etkisinin daha y¿ksek olacaĵē sºylenebilir. 

Anahtar Kelimeler : Hareket eĵitimi, Motor beceri, Koordinasyon ile ºĵretim yºntemi, Oyun eĵitimi 
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¥ZET 

¢ocuklarēn fiziksel aktivite d¿zeylerini arttērma konusunda son yēllarda araĸtērmacēlar odaklarēnē ºĵretmenlerin bu konudaki 
sorumluluklarē ¿zerine yºnelttiler. Bu konuda ºzellikle sēnēf ºĵretmenlerin sayēca diĵer ºĵretmenlere nazaran daha fazla olmasē 
okullarda fiziksel aktivite programēnēn kavramsallaĸtērēlmasēnda ºnemli gºr¿lm¿ĸt¿r (AAHPERD, 2013). Bir­ok sēnēf ºĵretmeni 
de ºĵrencilerin fiziksel aktivite ihtiya­larēnē karĸēlama konusunda fiziksel aktiviteye katēlēmlarēnē desteklemiĸtir (Heidorn ve 
Centeio, 2012). Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan 2012 yēlēnda uygulamaya konulan 4+4+4 eĵitim sistemi ile birlikte 1. sēnēftan 
4. sēnēfa kadar olan ilkokul dºneminde, oyun ve fiziki etkinlikler dersi zorunlu bir ders olmuĸ ve haftalēk ders programēnda da 5 
saat olarak belirlenmiĸtir. Bu dersin zorunlu bir ders olmasē ve haftada 5 saat gibi ºnemli bir zamanēn bu ders i­in ayrēlmasē 
son derece ºnemli bir geliĸme olarak d¿ĸ¿n¿lmekle birlikte bu dersi ger­ekleĸtirecek sēnēf ºĵretmenlerinin de bu dersle ilgili 
yeterlik sorununu da beraberinde getirmiĸtir. Yeterlik kavramē sosyal ºĵrenme teorisi i­erisinde yer edinen bir kavram olup, 
verilen bir gºrevi istenilen bir ĸekilde ger­ekleĸtirmede bireylerin kendilerini ne kadar yeterli gºrd¿klerine dair inan­larē ve 
beklentileri olarak tanēmlanmēĸtēr (Bandura, 1997; 2006). 

¥ĵretmenlerin ºz-yeterlikleri, onlarēn ºĵretimsel kararlarēnē, ºĵrenci baĸarēsēnē, sēnēfta verdiĵi kararlarē ve eĵitim s¿reci ilgili t¿m 
d¿zenlemelerini etkilediĵi belirtilmiĸtir (Bandura, 1982, Martin & Kulinna, 2003; Treasure & Roberts, 2001; Wallhead & 
Buckworth, 2004). Beden eĵitimi alanēnda yapēlan araĸtērmalarda, ºĵretmen yeterliĵi ºĵretmenin mesleki geliĸimi ºĵretmen ve 
ºĵrenci davranēĸē (Martin ve Kullina, 2005) ile iliĸki olduĵu ifade edilmiĸtir. 

Araĸtērmalarda sēnēf ºĵretmenlerinin beden eĵitimi dersini olmasē gerektiĵi gibi iĸlemek i­in yeterli beden eĵitimi dersi bilgisine 
ya da sportif bilgiye sahip olmadēklarēnē belirtilmiĸtir. Sēnēf ºĵretmenlerinin, ºzellikle beden eĵitimi derslerinde kendilerine g¿ven 
eksikliĵi duyduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (DeCorby,  Halas, Dixon, Wintrup ve Janzen, 2005). Yapēlan ­alēĸmalarda saĵlēklē ve yaĸam 
boyu fiziksel aktivite alēĸkanlēĵē kazanmēĸ bireylerin yetiĸmesinde kilit bir noktada bulunan sēnēf ºĵretmenlerinin, beden eĵitimi 
dersi ve fiziksel aktivite uygulamalarēna iliĸkin kºkl¿ deĵiĸikliklere ve profesyonel desteĵe ihtiya­ duyduklarē vurgulanmaktadēr 
(Austin ve ark., 2005; Pearlman ve ark., 2005; Pehlivan, Dºnmez ve Yaĸat, 2005; Webster, Erwin ve Parks, 2013) 

Ķlkokullarda gºrev yapacak olan sēnēf ºĵretmenlerinin beden eĵitimi derslerini, oyun ve fiziki etkinlikler derslerini baĸarēlē bir 
ĸekilde ger­ekleĸtirebilmeleri, ºĵrenci ihtiya­larēnē karĸēlayabilmeleri ve istenen kazanēmlarē saĵlayabilmeleri a­ēsēndan beden 
eĵitimi ve sporla ilgili bir takēm bilgi ve becerilere sahip olmalarē gerekir. Bu doĵrultuda sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn beden eĵitimi 
ve sporla ilgili bilgi beceri ve yeterliklerini arttērmak amacēyla T¦BĶTAK 2229 projesi kapsamēnda ger­ekleĸtirilen sēnēf ºĵretmeni 
adaylarēnēn beden eĵitimi ve sporla ilgili yeterlik d¿zeylerinin belirlenmesi ve ger­ekleĸtirilen etkinliliĵin bu yeterlikleri etkileyip 
etkilemediĵi tespit edilecektir.  

Araĸtērma deneysel desenlerden tek grup ºntest-sontest desenine gºre tasarlanmēĸtēr. Bu desende deneysel iĸlemin etkisi tek 
bir gurup ¿zerinde yapēlan ­alēĸmayla test edilir. Deneklerin baĵēmlē deĵiĸkene iliĸkin ºl­¿mleri uygulama ºncesinde ºn-test, 
sonrasēnda son-test olarak aynē denekler ¿zerinde ve aynē ºl­me ara­larē kullanēlarak elde edilir (B¿y¿kºzt¿rk ve ark., 2010). 

Araĸtērmanēn katēlēmcēlarē 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlē yaz dºneminde Aksaray ilinde T¦BĶTAK 2229 kapsamēnda 
ger­ekleĸtirilenSēnēf ¥ĵretmeni Adaylarēna Yºnelik Bilim Danēĸmanlēĵēò isimli etkinliĵe katēlan 14 farklē ¿niversitenin sēnēf 
ºĵretmenliĵi programlarēnda ºĵrenim gºren 12 (%50)ôsi erkek ve 12 (%50)ôsi bayan olmak ¿zere toplam 24 
(yaĸ=21.08Ñ1.282)   ºĵrenciden oluĸmuĸtur. 

Araĸtērmanēn verileri 2014-2015 Aĵustos-Eyl¿l aylarēnda T¦BĶTAK 2229 bilimsel etkinlikleri kapsamēnda d¿zenlenen 6 g¿n 
s¿reli ve toplam 46 saat beden eĵitimi ve sporla ilgili teorik ve uygulamalē derslerden oluĸan bir eĵitim verilmiĸtir. Sēnēf 
ºĵretmeni adaylarēna eĵitim ºncesinde ve eĵitim sonrasēnda beden eĵitimi ºĵretim yeterlik ºl­eĵi uygulandē ve ºntest-sontest 
deĵiĸimleri gºzlemlenmiĸtir. 

Araĸtērmada veri analizinde kullanēlacak tekniklere karar vermeden ºnce verilerin daĵēlēmēna bakēlmēĸtēr. Verilerin daĵēlēmlarēnēn 
normal olup olmadēklarēnē test etmek amacēyla Shapiro-Wilk testi yapēlmēĸtēr. Yapēlan analizler neticesinde verilerin normal 
daĵēlēm gºstermediĵini karar verilmiĸtir (p=000 ï 001, sd= 23, p< 0.05). Araĸtērmada verilerin analizinde non-parametrik 
testlerin kullanēlmasē uygun bulunmuĸtur. Buradan hareketle araĸtērma ºn-test ve son-test ortalamalar arasēndaki farkē tespit 
etmek amacēyla Wilconson iĸaretli sēralar testi kullanēlmasēna karar verilmiĸtir. 

Araĸtērmada sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn yapēlan eĵitim ºncesinde ve eĵitim sonunda beden eĵitimi ºĵretim yeterlik ºl­eĵinden 
elde ettikleri ortalamalara gºre beden eĵitimi ºĵretim yeterlikleri deĵerlendirilmiĸtir. Sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn ºĵretim yeterlik 
ºl­eĵinin genelinden, óbeden eĵitimi alan bilgisi hakkēnda yeterlikô, óbeden eĵitimi ºĵretiminde bilimsel bilgilere baĸvurmadaki 
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yeterlikô, óbeceri d¿zeyi farklēlēklarē hakkēnda yeterlikô, óa­ēklamalarla ilgili yeterlikô, ódeĵerlendirmedeki yeterlikô ve  óteknoloji 
kullanmada yeterlikô boyutlarēndan elde ettikleri ortalamalar a­ēsēndan son-testler lehine anlamlē farklēlēklar gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak 
óºzel ihtiyaca sahip ºĵrenciler i­in ºĵretim yeterliĵiô boyutunda ise anlamlē bir farklēlēĵa rastlanmamēĸtēr. Araĸtērmadan elde 
edilen bu sonu­lardan hareketler verilen eĵitim neticesinden sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn beden eĵitimi ºĵretimi konusunda 
yeterliklerinin arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler : Beden eĵitimi, sēnēf ºĵretmeni, ºĵretmen adayē, ºz-yeterlik, ºĵretmen ºz-yeterliĵi,ºĵretim yeterliĵi, 
deneysel ­alēĸma 
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(6958) Ortaokul ¥Ķrencilerinin Beden EĶitimi Dersine YatkĔnlĔk D¿zeylerinin ķncelenmesi 

 

Mustafa KayĔhan ERBAĸ                              H¿seyin ¦NL¦                         Yaprak KALEMOĵLU VAROL  

                  Aksaray ¦niversitesi                              Aksaray ¦niversitesi                            Aksaray ¦niversitesi 

 

¥ZET 

¥zellikle ­ocuk ve ergenlere saĵlēklē bir yaĸam sunmak i­in en etkili yºntemin d¿zenli fiziksel aktivite alēĸkanlēĵē kazandērma 
olduĵu belirtilmiĸtir (Erbaĸ, ¦nl¿ ve Kalemoĵlu Varol, 2015; Hilland, Stratton, Vinson ve Faircloug, 2009; McKenzie, Marshall, 
Sallis ve Conway, 2000). D¿zenli fiziksel aktivite kazanēmēnēn en etkin yºntemlerinin baĸēnda eĵitim s¿recinde yer alan beden 
eĵitimi dersinin geldiĵi ve beden eĵitimi kavramēnēn, ºĵrencilere fiziksel aktivite alēĸkanlēĵē kazandērmak ve fiziksel uygunluĵu 
hayat boyu s¿rd¿rebilmek ĸeklinde belirginleĸen ama­larē i­erdiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. (Petray, 1989; Taĸmektepligil, Yēlmaz, 
Ķmamoĵlu ve Kērcēgil, 2006). D¿zenli fiziksel aktivite katēlēmēnēn beden eĵitimi dersleri ile saĵlanmasēnēn, beraberinde saĵlēklē 
fiziksel ve motor geliĸimi, beceri ºĵrenimini, saĵlēklē psikolojik ve sosyal geliĸimi saĵladēĵē da belirtilmiĸtir (Erbaĸ ve ark., 2015; 
Hellison & Templin 1991; Welk, 1999). Beden eĵitimi dersinin bu kadar ºnemli olmasē, derse etkin katēlēmēn saĵlanmasēnē da 
ºnemli kēlmaktadēr. Buna baĵlē olarak beden eĵitimi derslerine etkin katēlmayan ºĵrenciler i­in aynē ĸeyi sºylemenin m¿mk¿n 
olmadēĵē belirtilmiĸtir (Myers, Strikmiller, Webber, & Berenson, 1996). Bu nedenle ºĵrencilerin hem fiziksel aktivitelere hem de 
beden eĵitimi dersine yºnelik tutumlarēnē etkileyen bir­ok faktºr olduĵu ve beden eĵitimi araĸtērmalarēnēn bu faktºrler ¿zerine 
odaklanmēĸ olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Subramaniam & Silverman, 2007). Buradan hareketle Welk (1999), ergen ve gen­lere yºnelik 
geliĸtirdiĵi ñFiziksel Aktivite Teĸvik Modeliò ile bir­ok potansiyel faktºr¿, modelinde bir araya toplamēĸ ve ayrē ayrē 
deĵerlendirmeye almēĸ olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Eĵitimsel ve organizasyonsal tanēlarē i­eren bu faktºrler genel olarak 
incelendiĵinde; (a) Olanak saĵlama faktºr¿, (b) Yatkēnlēk kazandērma faktºr¿, (c) Pekiĸtirme faktºr¿, (d) Kiĸisel ºzellikler faktºr¿ 
ĸeklinde incelendiĵi saptanmēĸtēr. Welkôe (1999) gºre, i­sel motivasyon a­ēsēndan ºn plana ­ēkan faktºrlerin, yatkēnlēk faktºr¿ 
i­erisinde yer alan eĵlence, ºz-yeterlik, yeterlik algēsē, inanēĸlar ve tutumlar olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Welkôin (1999) bu analizi 
doĵrultusunda Hilland ve arkadaĸlarē (2009)ôun yatkēnlēk faktºr¿n¿ dikkate alarak, ñbeden eĵitimi dersine verilen deĵerò ve 
ñbeden eĵitimi dersine yºnelik algēlanan yetenekò alt boyutlarēnē i­eren Beden Eĵitimi Dersi Yatkēnlēk ¥l­eĵini geliĸtirdikleri ve 
bu ºl­eĵin Erbaĸ ve arkadaĸlarē tarafēndan T¿rk­e uyarlamasēnēn yapēldēĵē belirlenmiĸtir. Buna istinaden; bu ­alēĸmada ortaokul 
ºĵrencilerinin beden eĵitimi dersine verdikleri deĵer ve beden eĵitimi dersine yºnelik algēladēklarē yeteneĵin tespitinin gerekliliĵi 
ortaya ­ēkmēĸtēr. Buradan hareketle; bu ­alēĸmada ortaokul ºĵrencilerinin beden eĵitimi dersine yatkēnlēk d¿zeylerinin 
belirlenmesi ve cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi a­ēsēndan incelenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma grubunu 635ôi bayan (%48) ve 687ôsi erkek (%52) olmak ¿zere toplam 
1322 ortaokul ºĵrencisi oluĸturmaktadēr (Mage= 12.96 Ñ 0,819). Veri toplama aracē olarak; kiĸisel bilgi formu ve ºzg¿n formu 
ñThe Physical Education Predisposition Scaleò olan, 2009 yēlēnda Hilland ve diĵerleri (2009) tarafēndan geliĸtirilmiĸ ve T¿rk­e 
adaptasyonu Erbaĸ ve Arkadaĸlarē (2015) tarafēndan ger­ekleĸtirilmiĸ olan Beden Eĵitimi Dersi Yatkēnlēk ¥l­eĵi (BEDY¥) 
kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek iki alt boyut ve 11 maddeden oluĸmaktadēr. Birinci alt boyut 6 maddeden oluĸan ñbeden eĵitimi dersine 
verilen deĵerò ve ikinci boyut ise 5 maddeden oluĸan ñbeden eĵitimi dersine yºnelik algēlanan yetenekò alt boyutudur. ¥l­ek 
beĸli Likert tipinde, (1) Hi­ katēlmēyorum, (2) Katēlmēyorum, (3) Kararsēzēm, (4) Katēlēyorum ve (5) Kesinlikle katēlēyorum ĸeklinde 
puanlama sistemine sahiptir. ¥l­ekte yer alan 3,4,5.maddeler olumsuz ifadeler i­erirken diĵer maddeler olumlu ifadeler 
i­ermektedir. Olumsuz maddeler tersten puanlanmēĸtēr. ¥l­eĵin i­ tutarlēk katsayēlarē bu ­alēĸma i­in yeniden hesaplanmēĸ ve 
ñbeden eĵitimi dersine verilen deĵerò alt boyutu i­in i­ tutarlēk katsayēsē .85, ñbeden eĵitimi dersine yºnelik algēlanan yetenekò 
alt boyutu i­in .84, ºl­ek toplamē i­in .88 olarak hesaplanmēĸtēr. Verilerin analizinde araĸtērma verilerinin normal daĵēlēma 
uyduĵu; Lillieforsôlu Kolmogorov-Smirnov testi, Histogram grafiĵi ve normal daĵēlēm eĵrisi, Skewness (+1 ile -1 arasē) ve 
Kurtosis (+2 ile -2 arasē) ile saptanmēĸtēr. Cinsiyet deĵiĸkeninin beden eĵitimi yatkēnlēk d¿zeylerini a­ēsēndan karĸēlaĸtērēlmasēna 
yºnelik olarak baĵēmsēz gruplarda aritmetik ortalamalara ait t testi yapēlmēĸtēr. Sēnēf deĵiĸkeninin beden eĵitimi yatkēnlēk 
d¿zeylerini a­ēsēndan karĸēlaĸtērēlmasē i­in tek yºnl¿ varyans analizinden faydalanēlmēĸtēr. Gruplar arasē farklēlēĵē belirlemek i­in 
Tukey (HSD) testinden yararlanēlmēĸtēr. 

Beden eĵitimi dersi yatkēnlēk d¿zeyleri arasēnda cinsiyet a­ēsēndan baĵēmsēz gruplarda aritmetik ortalamalar arasē anlamlē fark 
olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna gºre; bayanlarēn erkeklere gºre beden eĵitimi dersine yatkēnlēk d¿zeylerinin daha y¿ksek olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r. ñBeden eĵitimi dersine verilen deĵerò alt boyutunda bayan ºĵrencilerin aritmetik ortalamalarēnēn daha y¿ksek 
olduĵu gºr¿l¿rken, ñbeden eĵitimi dersine yºnelik algēlanan yetenekò alt boyutunda erkek ºĵrencilerin aritmetik ortalamalarēnēn 
bayanlara gºre daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  Sēnēf deĵiĸkeni a­ēsēndan beden eĵitimi yatkēnlēk d¿zeyleri incelendiĵinde; 
ºl­ek toplamēnda, ñbeden eĵitimi dersine verilen deĵerò alt boyutunda ve  ñbeden eĵitimi dersine yºnelik algēlanan yetenekò alt 
boyutunda da 6. Sēnēf ºĵrencilerinin aritmetik ortalamalarēnēn 7. ve 8. Sēnēf ºĵrencilerine gºre daha y¿ksek olduĵu, 7. Sēnēf 
ºĵrencilerinin beden eĵitimi dersi yatkēnlēk d¿zeylerinin de 8. Sēnēf ºĵrencilere gºre daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 
doĵrultuda ortaokulda ºĵrenim gºren bayan ºĵrencilerin beden eĵitimi dersine daha yatkēn olduklarē ve sēnēf d¿zeyi arttēk­a 
beden eĵitimi dersine yatkēnlēk d¿zeylerinin azaldēĵē belirlenmiĸtir. 
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Anahtar Kelimeler: beden eĵitimi, yatkēnlēk, ortaokul ºĵrencileri 
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¥ZET 

¢ocuklara eĵitim kurumlarēnda ­aĵēmēzēn ve kendilerinin ihtiya­larē gºz ºn¿nde alēnarak onlarēn fiziksel, duyuĸsal, zihinsel, 
sosyal ve toplumsal olarak ­ok yºnl¿ geliĸimini saĵlamak i­in bir­ok ders okutulur ve bu derslerden biri ise beden eĵitimi 
dersidir (Atilay, 2011). Beden eĵitimi dersleri, genel eĵitim kapsamēnda bir yandan hareket yoluyla bireylerin fiziksel a­ēdan 
geliĸimini saĵlarken, diĵer yandan sosyal, duyuĸsal, biliĸsel, alanlardaki geliĸim ve deĵiĸimlerini de saĵlamaktadēr. Bu nedenle, 
beden eĵitimi dersi hedefleri a­ēsēndan bireyin geliĸimini sadece bedensel ya da fiziksel deĵil biliĸsel, duyuĸsal ve sosyal bir 
b¿t¿n olarak ele almaktadēr (H¿n¿k, 2006). Beden eĵitimi ve spor faaliyetlerinin ºĵretim kurumlarēnda ger­ekleĸmesini 
saĵlayan, onlara yºn vererek geliĸtiren ve uygulayan beden eĵitimi ve spor ºĵretmenleridir. Bireyi zihinsel, bedensel yºnleri 
ile bir b¿t¿n olarak geliĸtirmek, ­evresel koĸullara ve ºĵrencinin bireysel ºzelliklerine gºre ºĵretimi planlamak beden eĵitimi 
ºĵretmeninin gºrevidir (Demirhan, 2003). Beden eĵitimi ºĵretmenin hareket eĵitimi s¿recinde ºĵrencilerle birebir iliĸki kurmasē, 
ºĵrenciye fiziksel, biliĸsel, duyuĸsal a­ēdan destek vermesi, fiziksel gºr¿n¿m ve saĵlēklē yaĸam konusunda ºrnek olmasē 
gereken bir ºĵretmen olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde; etkili ve baĸarēlē bir eĵitim-ºĵretim s¿recini ger­ekleĸtirebilmesinin ºz yeterlik 
ve beden eĵitimi ºĵretmenliĵi yeterliklerine baĵlē olacaĵē sºylenebilir (Koparan, ¥zt¿rk ve Korkmaz, 2011). ¥ĵretmen 
adaylarēnēn bilgi, beceri ve deneyim bakēmēndan kendilerini algēlama ve kendilerini yargēlama bi­imi, meslek yaĸamlarē boyunca 
etkili ºĵretim hizmetleri vermelerinde ve karĸēlaĸtēklarē zorluklarla baĸ edebilmelerinde ºnemli rol oynamaktadēr. ¥ĵretmenlerin 
ve ºĵretmen adaylarēnēn mesleki a­ēdan kendini yeterli hissetme durumlarē son zamanlarda ¿zerinde olduk­a fazla durulan 
konulardan biridir ve bunun i­in óºz yeterlilik inancē ya da ºz yerlilik algēsēô kavramlarē kullanēlmaktadēr (¥zdemir, 2008). 
¦lkemizde ºĵretmen ve aday ºĵretmenlerle ilgili olarak yapēlan ºz-yeterlik ­alēĸmalarēna bakēldēĵēnda ºzellikle, sēnēf ºĵretmeni 
ve fen bilgisi ºĵretmeni adaylarēnēn ºz-yeterlik d¿zeylerine iliĸkin (Kiremit ve Gºkler, 2010), matematik ºĵretmeni ve sēnēf 
ºĵretmeni adaylarēnēn matematik ºĵretimi ºz yeterlik d¿zeylerine iliĸkin (Gen­t¿rk ve Memiĸ 2009; Dede, 2008), eĵitim 
fak¿ltelerinde farklē branĸlardaki adaylarēn ºz yeterliklerine iliĸkin (Yeĸil, 2009; Aktaĵ ve Walter, 2005) olduk­a fazla sayēda 
­alēĸmaya rastlanmaktadēr. Ancak Beden eĵitimi ºĵretmenleriyle ve beden eĵitimi ºĵretmeni adaylarēnēn ºĵretmen ºz 
yeterlikleriyle ilgili araĸtērmalarēn sēnērlē sayēda olduĵu gºr¿lmektedir (Varol, 2007). 

Bu ­alēĸmada, farklē ¿niversitelerdeki Beden Eĵitimi ve Spor ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿nde ºĵrenim gºren Beden Eĵitimi 
¥ĵretmenliĵi adaylarēnēn ºĵretmenlik mesleĵine iliĸkin ºz yeterlilik inan­larēnēn belirlenerek, ºĵrencilerin kendi kazanēmlarēnēn 
farkēnda olmalarēna, birikimlerinin ne ºl­¿de olduĵunu anlamalarēna imk©n saĵlamak, bunun yanē sēra onlarēn mesleki 
doyumlarēnē olumlu yºnde etkileyebilmek hedeflenmektedir. Bu nedenle araĸtērmanēn problem c¿mlesi ĸu ĸekildedir. óBeden 
Eĵitimi ¥ĵretmen Adaylarēnēn Mesleĵine Dair ¥z yeterlilik Ķnan­larē seviyesi nedir?ô 

Araĸtērma, tarama modeli t¿rlerinden biri olan betimsel tarama modeli ile tasarlanmēĸtēr. Ge­miĸte ya da o anda var olan bir 
durumu var olduĵu ĸekliyle betimlemeyen, tanēmlamayē ama­layan araĸtērma yaklaĸēmēdēr. Araĸtērmanēn evrenini Gazi 
¦niversitesi ve Kafkas ¦niversitelerinin Beden Eĵitimi ve Spor Y¿ksekokulu ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. ¥rneklem grubunu 
ise, Gazi ¦niversitesi ve Kafkas ¦niversitelerinin Beden Eĵitimi ve Spor ¥ĵretmenliĵi 1 ve 4. sēnēf ºĵretmen adaylarē 
oluĸturmaktadēr. Gazi ¦niversitesiônde 1. ve 4. sēnēfta 60ôar ºĵrenci, Kafkas ¦niversitesiônde 1. sēnēfta 71, 4. sēnēfta 61 olmak 
¿zere toplam 252 ºĵrencinin olduĵu saptanmēĸtēr. Ancak araĸtērmaya, derslerine d¿zenli devam eden 115 kēz, 105 erkek 
ºĵrenci olmak ¿zere toplamda 220 ºĵrenci katēlmēĸtēr. Araĸtērma verileri, araĸtērmacē tarafēndan kurgulanan kiĸisel bilgi formu 
(KBF) ve Y¥K/D¿nya Bankasē Milli Eĵitimi Geliĸtirme Projesinde (1998) yer alan 38 maddeden oluĸan  ñ¥ĵretmenlik Yetkinlik 
Beklenti Envanteri (¥YBE)ò ile elde edilmiĸtir ¥l­me ara­larē katēlēmcēlara gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre, ders aralarēnda 
uygulanmēĸtēr. Uygulama ºncesinde ºĵrencilere, ºl­eklerle ilgili gerekli a­ēklamalar araĸtērmacē tarafēndan yapēlmēĸtēr. Mevcut 
­alēĸmada ¥YBEônin g¿venirliĵi kapsamēnda Cronbach Alpha katsayēsē 0,92 olarak hesaplanmēĸtēr. Verilerin analizi i­in ĸu 
istatistiksel iĸlemler yapēlmēĸtēr; bilgisayara aktarēldēktan sonra elde edilen veriler SPSS 19 paket programēnda iĸlenmiĸtir. 
Verilerin analizinde betimsel analiz teknikleri (frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma, standart hata, y¿zdelik daĵēlēm) 
kullanēlmēĸtēr. Baĵēmsēz guruplarda aritmetik ortalamalar arasē farka ait t-testi kullanēlmēĸtēr. Sonu­lar 0.01 ve 0.05 ºnem 
seviyesinde olup olmadēĵēna bakēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn bulgularē incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan her iki ¿niversitenin beden eĵitimi ºĵretmen adaylarēnēn ºz yeterlilik 
d¿zeyleri y¿ksek d¿zeyde olduĵu gºr¿lmekle beraber, ºĵretmen adaylarēnēn kendilerini mesleklerini yapabilme konusunda 
yeterli d¿zeyde gºrd¿kleri tespit edilmiĸtir. Araĸtērmaya katēlan adaylarēn cinsiyetleri a­ēsēndan deĵerlendirme yapēldēĵēnda ise, 
bayan ve erkek adaylar arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamakla birlikte ºz yeterlilik d¿zeylerinin y¿ksek seviyede olduĵu 
gºr¿lmektedir. Araĸtērmada ºĵrencilerin barēnma ĸekline gºre ºz yeterlilik inan­larē arasēndaki iliĸkiye bakēldēĵēnda, her iki 
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¿niversitenin erkek ve bayan ºĵretmen adaylarēnēn ºz yeterlilik inan­larēnēn y¿ksek d¿zeyde olduĵu ve bu adaylarēn lehine 
olabilecek anlamlē bir fark olmadēĵē tespit edilmiĸtir. Araĸtērmada, ­alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri 
¿niversiteler a­ēsēndan deĵerlendirme yapēldēĵēnda ise, adaylarēn ºz yeterlilik d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir farklēlēk 
bulunmamēĸ ve her iki ¿niversitenin ºĵrencilerinin ºz yeterlilik puanlarēnēn y¿ksek olduĵu tespit edilmiĸtir. Araĸtērmadan elde 
edilen diĵer bir bulguda, ºĵrencilerin sēnēf d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir fark bulunmadēĵē saptanmēĸ ve ºĵrencilerin genel 
olarak ºz yeterlilik puanlarē y¿ksek d¿zeyde olduĵu gºr¿lmektedir.  

Anahtar Kelimeler: ¥z yeterlilik, beden eĵitimi, ºĵretmen ºz yeterlilik inancē, ºĵretmen adayē 
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(7045) T¿rkiye ve HollandaõnĔn Lise Beden EĶitimi Ders ProgramlarĔnĔn KarĹĔlaĹtĔrmalĔ Olarak ķncelenmesi ôõAll 
Games ķn One Game Oyun ¥rneĶiõõ 

Yeliz Merve BULUT                                                                                                                      Sinan AYAN  

¥zel Nesibe Aydēn Okullarē                                                                                                           Kērēkkale ¦niversitesi 

¥ZET  

Bu araĸtērma Hollanda ve T¿rkiye arasēndaki Beden Eĵitimi Ders m¿fredatē ve iĸleyiĸi arasēnda benzerlik ve farklēlēklarē 
belirlemek amacēyla yapēlmēĸtēr. Araĸtērma var olan bir durumu var olduĵu ĸekilde betimlemeyi ama­ladēĵēndan tarama modeli 
kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma da T¿rkiye ile Hollanda eĵitim kademeleri ayrēntēlē olarak betimlenmiĸtir. Araĸtērmada Hollandaônēn lise 
beden eĵitimi ders programē i­in Oisterwijk ĸehrindeki 2collage okul ºrneĵi ele alēnmēĸtēr. Programlar arasē benzerlikler ve 
farklēlēklar belirtilmiĸ, elde edilen sonu­lar yorumlanmēĸtēr. 2collage okulunda beden eĵitimi ders saatinde uygulatēlan óôall 
games in one gameôô oyunu i­erik ve branĸ bakēmēndan incelenmiĸ ve T¿rkiyeôde ¥zel Nesibe Aydēn Okullarēn da uygulatēlarak 
sonu­larē deĵerlendirilmiĸtir. All games in one game oyunu bir ders saatinde t¿m branĸlarēn ºĵrencilere m¿sabaka halinde 
verildiĵi ve aktif katēlēmē olumlu yºnde etkileyen bir oyundur. Bu oyunda futbol, basketbol, dodgeball, floorball, smashball 
branĸlarēyla eĸit sayēda takēmlar oluĸturulur. ¥ĵrenciler ºĵretmenin yºnergeleriyle takēmlarēyla beraber oyunlarē deĵiĸerek her 
oyuna katēlērlar. Dersin sonunda ­ēkēĸ kartlarē verilerek her branĸ i­in ºĵrencilerin kendi yeterlilikleri ve dersi deĵerlendirmesi 
istenir. Bu oyun ºrneĵinin uygulanan okulda ki Anadolu ve Fen Lisesi ºĵrencilerinin derse katēlēmēnē arttērdēĵē gºzlemlenmiĸtir. 
Oyunlar ºĵrencilerin ­ēkēĸ kartlarēnda bellirttiĵi ĸekilde d¿zenlenerek ve ders i­in yazdēklarē ºnerilere bakēlarak deĵerlendirilip 
ºĵrenci merkezli ders ortamē yaratēlmēĸtēr. Oyunlar ĸu ĸekilde oynanēr; futbol; ºĵretmenin topu orta sahaya koyarak iki takēm 
halinde karĸēlēklē iki kale kurularak oynanēr, basketbol; iki takēmēn rakip ­embere topu atana kadar oynanēr, dodgeball; oyun 
sahasēna kurulan iki adet bench in ¿zerinde 3ôer tane b¿y¿k kuka bulunmaktadēr. Takēmlar belirlenen ­izgiyi ge­memek ĸartēyla 
kendi sahalarēndan voleybol toplarēnē karĸē taraf benchine doĵru atarak kukalarē d¿ĸ¿rmeye ­alēĸērlar. ¦­ kukanēn da 
d¿ĸmesiyle beraber oyun sona erer. Aynē zamanda oyuncular rakip oyuncularē vurduklarē zaman da vurulan oyuncu oyun dēĸē 
kalēr. Floorball; kendine ºzg¿ bir topla oynanēr her oyuncuya bir stick verilir, ama­ topu s¿rerek ve pas vererek rakip kaleye 
gol atmaktēr. Smasball; voleybol topuyla oynanēr, ama­ topu yere sektirmeden paslaĸarak rakip kaleye voleybol smacē 
ĸeklinde durup gol atmaya ­alēĸmaktēr. Hollandaôda lise beden eĵitimi m¿fredatēnda T¿rkiyeôden farklē olarak uygulanan zorunlu 
branĸlar vardēr bunlar; acrogym, cimnastikte halka, y¿r¿me dersi, y¿ksek atlama, dans ve denge ­alēĸmalarēdēr. Proje 
­alēĸmalarē grup halinde belirlenen branĸlar da yapēlēr ve dijital ortamda da hazērlanēlarak branĸlar uygulamalē olarak sunulur. 
Hollanda'da  uygulanan bu oyunun T¿rkiye'de derse aktif katēlēmē arttērēp artērmadēĵē da incelenmiĸtir. 

T¿rkiye ve Hollandaôdaki lise beden eĵitimi ºĵretim programlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē ama­landēĵēndan bu araĸtērma 
karĸēlaĸtērmalē eĵitim araĸtērmasēdēr; Karĸēlaĸtērmalē eĵitim, milli eĵitim sistemlerini, siyasal, sosyal ve k¿lt¿rel etkenleri gºz 
ºn¿nde bulundurarak inceleyen bir alandēr. Farklē ¿lkelerdeki eĵitim sisteminin benzerlikleri ve farklēlēklarēnē tanēmlamaya 
yardēm eden, benzer gºr¿nen olgularē a­ēklayan ve eĵitim uygulamalarē hakkēnda yararlē teklifler getiren bir disiplindir. ¦lkelerin 
mevcut eĵitim sorunlarē ve nedenlerini, diĵer ¿lkelerdeki benzer etkenlere deĵinerek saptayan ve yorumlayan bir araĸtērma 
alanēdēr. Eĵitim sorunlarēnēn ­ºz¿mlenmesi i­in farklē ¿lkelerdeki eĵitim sistemlerini inceleyen bir alandēr. Karĸēlaĸtērmalē eĵitim 
araĸtērmalarē, farklē k¿lt¿rler ve farklē ¿lkelerde, iki ya da daha fazla eĵitim sisteminin kuramsal ve uygulamalē olarak 
benzerliklerini ve farklēlēklarēnē tanēmlamaya yardēm eden, benzer gºr¿nen olgularēn anlamēnē belirten ve insanlarē eĵitme 
yollarēna iliĸkin yararlē genel ºneriler sunmaktadēr. Verilerin toplanmasēnda T¿rkiye ve Hollanda eĵitim sistemleri ve ºĵretim 
programlarē ile ilgili tez, kitap, dergi ve makale gibi basēlē bilimsel ve internete dayalē kaynaklardan yararlanēlmēĸtēr. Ayrēca, 
T¿rkiye ve Hollanda eĵitim bakanlēklarēnēn yayēnlarēndan ve resmi sayfalarēndan yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērmada Hollanda'da 
uygulanan all games in one game oyunu ¥zel Nesibe Aydēn Okullarēnda lise sēnēflarēnda birebir uygulanarak katēlēmēn ve 
branĸlara olan ilginin arttēĵē da ºĵrencilerden alēnan geri dºn¿tlerle, oyun sonu daĵētēlan ­ēkēĸ kartlarēyla deĵerlendirilmiĸtir. 
Oyun ­ēkēĸ kartlarēnda branĸ hakkēnda daha ºnce bildikleri, bilmedikleri, ºĵrendikleri ve hangi branĸlarda hangi duygularē 
hissettikleri, kendilerini en ­ok hangi branĸta baĸarēlē gºrd¿kleri bu sayede tespit edilmiĸ ve oyunla ilgili geri bildirimler 
deĵerlendirilmiĸtir. 

Beden eĵitimi dersleri ilkokulda oyun ve fiziki etkinlikler olarak ortaokulda zorunlu, lise 9, 10, 11 ve 12. sēnēflarda se­meli ders 
olarak verilmektedir. Bu sebeple lise de derse katēlēmēn ºzelikle de 12. Sēnēflar da  d¿ĸ¿k olmasē bu oyunu ilgi ­ekici 
kēlabilmektedir. Oyun branĸlarē istenirse ºĵretmen tarafēndan da ­eĸitlendirelebilir. Hollandaôda lise beden eĵitimi m¿fredatēnda 
T¿rkiyeôden farklē olarak uygulanan zorunlu branĸlar vardēr. Bu branĸlar; acrogym, cimnastik te halka, y¿r¿me dersi, y¿ksek 
atlama, dans ve denge ­alēĸmalarēdēr. Bu ­alēĸmalar; branĸēn da uzman beden eĵitimi ºĵretmenleri tarafēndan verilebilir, lise 
ºĵrencileri i­in ilgi ­ekici hale getirilerek ºĵrencilerin belli branĸlar dēĸēnda bu branĸlarda da bilgi sahibi olmasēna ve 
deneyimlemesine olanak saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. Proje ­alēĸmalarē; Hollanda lise beden eĵitimi programēnda grup halinde 
belirlenen branĸlar da yapēlēr ve digital ortamda da hazērlanēlarak branĸlar uygulamalē olarak sunulur. T¿rkiyeôde de bu 
­alēĸmalar denenebilir. T¿rkiye ve Hollanda beden eĵitimi ders m¿fredatē yukarda belirtilen branĸlar dēĸēnda i­erik ve kapsam 
olarak paralel gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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    SĔtkĔ ¥ZBEK                                                 Durdu MEHMET AVAN                                                   Sinan AYAN  
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¢ocuklar ve oyun ayrēlmaz bir b¿t¿n olarak d¿ĸ¿n¿lmelidir. ¢ocuklar oyun oynadēk­a fiziksel becerileri, sosyal iliĸkileri, ruh 
saĵlēklarē, zihinsel kavrama d¿zeyleri ve beceri d¿zeyleri geliĸir. Bu nedenle ebeveynler ­ocuklara oyun ortamē hazērlayarak, 
onlara oyun fērsatlarē yaratarak geliĸimlerine olumlu yºnde katkē saĵlayabilirler. 

Okul ortamlarēda bu oyun beceri d¿zeylerini arttēracak ĸekilde dizayn edilmelidir. Eĵitim sistemimizde, ­ocuklarēmēzēn akademik 
beceri d¿zeylerini arttērmada, sosyal becerilerini geliĸtirmede okulºncesi eĵitimin yeri ve ºnemi her ge­en g¿n biraz daha 
artmaktadēr. Ancak sosyoekonomik gelir d¿zeyi biraz daha d¿ĸ¿k ailelerde okul ºncesi eĵitimin ºnemine hala  ­ok dikkat 
edilmemektedir. T¿rkiyeôde kamu okullarē ve ºzel okullar olarak iki ayrē okulºncesi eĵitim kurumu t¿r¿ bulunmaktadēr. Kamu 
okullarē ¿cretsiz ya da d¿ĸ¿k ¿cretli olarak hizmet verirken, ºzel okullarēn her ge­en g¿n daha da artan ¿cretlere sahip olduklarē 
bilinmektedir. ¥zel okullarēn ve Kamu okullarēnēn eĵitim programē aynē olsa da, ortamsal standartlar, eĵitim materyalleri, 
oyuncaklar ve eĵitim gºrevlilerinde farklēlēklar sºz konusu olabilir. Ķĸte iki farklē eĵitim kurumunda eĵitim m¿fredatē aynē olmasēna 
raĵmen  ortaya ­ēkan bu farklēlēklar nedeniyle ­ocuklarēn geliĸimlerinde de farklēlēklarēn oluĸup oluĸmadēĵē ­alēĸmamēzēn 
problemini oluĸturmaktadēr. 

Bu ­alēĸmanēn amacē, baĵēmsēz anaokullarēnda ve ºzel anaokullarēnda eĵitim gºren okul ºncesi ­ocuklarēn velileri ve 
ºĵretmenleri tarafēndan deĵerlendirilerek oyun beceri d¿zeylerini karĸēlaĸtērmak ve ºzel anaokulu ile devlet okullarēnda eĵitim 
gºren okul ºncesi ­ocuklarēn beceri d¿zeylerinin karĸēlaĸtērēlmasēdēr. 

¢alēĸmanēn ºrneklemi  2015-2016 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda Kērĸehir ilinde 5 baĵēmsēz anaokulunda ºĵrenim gºren 4-6 yaĸēndaki 
(48-72 ay arasēndaki) 553 okul ºncesi ­ocuĵun ebeveynleri ve ºĵretmenleri ile Konya ilinde 6 ºzel ana okulunda ºĵrenim gºren 
4-6 yaĸēndaki (48-72 ay arasēndaki)271 okul ºncesi ­ocuĵun ebeveynleri ve ºĵretmenleri oluĸturmaktadēr. Veri toplama aracē 
olarak Yeĸim F. ve diĵerlerinin (2013) te ge­erlilik ve g¿venirlilik ­alēĸmalarēnē yaptēĵē óôOyun Becerileri Deĵerlendirme ¥l­eĵiôô 
kullanēlmēĸtēr. Verilerin ­ºz¿mlenmesinde; SPSS paket istatistik programē kullanēlarak ºnce veri tabanē oluĸturulmuĸtur. Elde 
edilen verilerin istatistiksel olarak y¿zde (%) daĵēlēmē ve Mann-Whitney Testi  uygulanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn g¿venilirlik katsayēsē 
alpha ,918 bulunmuĸtur. Kērĸehirôde ki katēlēmcēlar en y¿ksek oranda (%66.37) ile 23. maddeye kesinlikle katēldēklarēnē belirtmiĸ 
Konyaôda ki katēlēmcēlar ise (%54,98) ile 24. maddeye kesinlikle katēldēklarēnē belirtmiĸlerdir. Kērĸehirôde ki katēlēmcēlar en d¿ĸ¿k 
oranda (%0,18) ile 12,19 ve 21.maddelere kesinlikle katēlmadēklarēnē belirtmiĸ,  Konyaôda ki katēlēmcēlar ise (%0,37) ile 6, 7, 8 
ve 12. maddelere kesinlikle katēlmadēklarēnē belirtmiĸlerdir.Bu ­alēĸmanēn amacē, baĵēmsēz anaokullarēnda ve ºzel 
anaokullarēnda eĵitim gºren okul ºncesi ­ocuklarēn velileri ve ºĵretmenleri tarafēndan deĵerlendirilerek oyun beceri d¿zeylerini 
karĸēlaĸtērmak ve ºzel anaokulu ile devlet okullarēnda eĵitim gºren okul ºncesi ­ocuklarēn beceri d¿zeylerinin 
karĸēlaĸtērēlmasēdēr. 

Bu ­alēĸmanēn amacē, baĵēmsēz anaokullarēnda ve ºzel anaokullarēnda eĵitim gºren okul ºncesi ­ocuklarēn velileri ve 
ºĵretmenleri tarafēndan deĵerlendirilerek oyun beceri d¿zeylerini karĸēlaĸtērmak ve ºzel anaokulu ile devlet okullarēnda eĵitim 
gºren okul ºncesi ­ocuklarēn beceri d¿zeylerinin karĸēlaĸtērēlmasēdēr. 

Yapēlan bu araĸtērmada 2015-2016 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda Kērĸehir ilinde yer alan 5 baĵēmsēz devlet anaokulunda okuyan 4-6 
yaĸēndaki (48-72 ay arasēndaki) 553 okul ºncesi ­ocuĵun ebeveynleri ve yine 2015-2016 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda Konya ilinde 
yer alan 6 baĵēmsēz ºzel anaokulunda okuyan 4-6 yaĸēndaki (48-72 ay arasēndaki) 271 okul ºncesi ­ocuĵun ebeveynleri  ve 
ºĵretmenleri bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu oluĸturmaktadēr. 

Veri toplama aracē olarak, Yeĸim Fazlēoĵlu ve diĵerlerinin ge­erlilik ve g¿venirliliĵini 2012 de yaptēĵē ve geliĸtirdikleri  óôOyun 
Becerileri Deĵerlendirmeôô ¥l­eĵi anketi kullanēlmēĸtēr. Bu anket formu Kērĸehir ilinde yer alan 5 baĵēmsēz devlet anaokulunda 
okuyan 4-6 yaĸēndaki (48-72 ay arasēndaki) 553 okul ºncesi ­ocuĵun ebeveynleri ve yine 2015-2016 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda 
Konya ilinde yer alan 6 baĵēmsēz ºzel anaokulunda okuyan 4-6 yaĸēndaki (48-72 ay arasēndaki) 271 okul ºncesi ­ocuĵun 
ebeveynleri ve ºĵretmenleri tarafēndan doldurulmalarē saĵlanmēĸtēr. 

Verilerin ­ºz¿mlenmesinde; Araĸtērmanēn temel amacē doĵrultusunda alēnan yanētlar ēĸēĵēnda SPSS paket istatistik programē 
kullanēlarak ºnce veri tabanē oluĸturulmuĸtur. Elde edilen verilerin istatistiksel olarak y¿zde (%) daĵēlēmē ve Mann-Whitney 
Testi  uygulanmēĸtēr. ¢alēĸmadaki anketlerden elde edilen verilerin ­ºz¿mlenmesinde, istatistik uzmanlarēnēn da gºr¿ĸleri 
alēnarak, verilerin genel daĵēlēm ºzelliklerini belirlemek i­in tanēmlayēcē istatistik t¿rlerinden Y¿zde daĵēlēmlarē kullanēlmēĸ ve 
ºl­ekteki maddelerin ortalama deĵerleri alēnarak yorumlarda bu ortalama puanlar karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. 
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¢alēĸmada kullanēlan Oyun Becerileri Deĵerlendirme ¥l­eĵinin Cronbach Alpa g¿venirlik kat sayēsē (,918)olup deĵerin y¿ksek 
­ēkmasē ºl­eĵin g¿venilirliĵini kanētlar niteliktedir. 

Konyada okul ºncesinde okuyan ºĵrencilerin velilerinin madde daĵēlēm istatistikleri daha normal bir daĵēlēm gºstermiĸken 
Kērĸehirde okul ºncesinde okuyan ­ocuklarēn velilerinin madde daĵēlēm istatistiklerinde daha keskin ve daha belirgin farklar 
oluĸmuĸtur. 

Konyada okuyan ºĵrencilerin velilerinin istatistiksel olarak sadece 4.Maddede belirgin bir azalma gºr¿l¿rken 

(4.Oyun Sērasēnda Kiĸiliĵini B¿t¿n Yºnleriyle yansētēr), 

Kērĸehirde okuyan ºĵrencilerin velilerin de ise istatiksel olarak belirgin azalma 20-25.Maddelerde gºr¿lm¿ĸt¿r. 

(20.Oyun oynarken pasif duran arkadaĸlarēnē da oyuna katarak onlara yardēmcē olur) 

(25.Oyun oynamaya baĸlamadan ºnce kurallarē belirlemede rol ¿stlenir). 

Konyada okuyan ºĵrencilerin velilerinin istatistiksel olarak sadece 2.Maddede belirgin bir artēĸ gºr¿l¿rken 

(2.Oyun oynarken ismi sºylendiĵinde dºn¿p bakar). 

Kērĸehirde okuyan ºĵrencilerin velilerin de ise istatiksel olarak  2-8-23. Maddelerde belirgin bir artēĸ gºr¿lm¿ĸt¿r. 

(2.Oyun oynarken ismi sºylendiĵinde dºn¿p bakar), 

(8.Oyun hamuru, kum vb. Oyunlar oynarken parmaklarēnē rahatlēkla kullanēr), 

(23.Hangi oyuncaklar ile oynayacaĵēnē kendisi se­er). 

 

Anahtar Kelimeler : Oyun, ¢ocuk, Okul ¥ncesi, Beceri D¿zeyi 
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(7259) Voleybolcu ¥Ķrencilerin Akademik ve Spor BaĹarĔ Motivasyonu Yºnelimleri ArasĔndaki ķliĹkinin ķncelenmesi 

 

Bijen FķLķZ                                                                                                                                                                                     GĔyasettin DEMķRHAN  

    Hacattepe ¦niversitesi                                                                                                            Hacattepe ¦niversitesi 

 

 

Pintrich ve Schunk (2002) motivasyonu  ñdoĵrudan amaca yºnelik aktivitenin baĸlatēlēp s¿rd¿r¿ld¿ĵ¿ bir s¿re­ò olarak tanēmlar. 
Ayrēca motivasyon, ñharekete ge­iren, yºnlendiren ve davranēĸēn s¿rekliliĵini saĵlayan bir i­sel g¿­ò olarak da tanēmlanmaktadēr 
(Thorkildsen, Nicholls, Bates, Brankis ve DeBolt, 2002). Woolfolk (2004) ise motivasyonu ñdavranēĸē ortaya ­ēkaran, 
yºnlendiren ve kalēcē olmasēnē saĵlayan i­sel bir durumò olarak tanēmlamēĸtēr. Baĸarē motivasyonu, bir iĸi ustaca yapma, 
m¿kemmel olarak baĸarma, engellerin ¿stesinden gelme, diĵerlerinden daha iyi yapma olarak tanēmlamēĸtēr (Lawrence, 1996). 
Diĵer bir anlamda, baĸarē motivasyonu baĸarēsēzlēĵa direnme, bir gºrevi baĸarmak i­in uĵraĸma olarak tanēmlanabilir . 

Son literat¿re bakēldēĵēnda; motivasyon ve baĸarē arasēndaki iliĸkiyi a­ēklamak i­in motivasyon teorilerinin beklenti-deĵer teorisi 
(Berndt ve Miller, 1990), hedef teorisi (Meece ve Holt, 1993), ºz-yeterlik teorisi (Zimmerman, Bandura ve Martinez- Pons, 
1992), ºz-belirleme teorisi (Deci ve Ryan, 1985) gibi farklē t¿rlerde geliĸtirildiĵi gºr¿lmektedir. Araĸtērmacēlarēn ­oĵu motivasyon 
ºl­me ara­larēnēn geliĸtirilmesi amacēyla ºz-belirleme teorisini benimsemiĸlerdir. 

Deci ve Ryan (1985), kiĸinin psikolojik durumunu daha iyi anlamak i­in motivasyonu i­sel motivasyon (IM), dēĸsal motivasyon 
(DM) ve motivasyonsuzluk olarak ¿­ ana bºl¿me ayērmēĸlar, i­sel ve dēĸsal motivasyonun ikisini de ¿­er alt bºl¿me ayērmayē 
ºnermiĸlerdir:  Bilmeye yºnelik IM, baĸarēya yºnelik IM ve uyarēmē yaĸamaya yºnelik IM; belirlenmiĸ DM, i­e yansēyan DM ve 
dēĸ d¿zenlemeye yºnelik DM. Bilmeye yºnelik IM, kiĸinin bir ĸeyler ºĵrenmesi i­in keyif, memnuniyet ya da arzu duymasēnē 
yansētēr; baĸarēya yºnelik IM, belirli hedefleri ger­ekleĸtirme yoluyla baĸarē ve yetenek duygusunu yansētēr; uyarēmē yaĸamaya 
yºnelik IM, bir iĸleve katēlmak yoluyla zevk ve sevinci yansētēr. Belirlenmiĸ DM, baĸkalarē tarafēndan ºd¿l veya sēnērlamalar 
yoluyla motivasyonun tipini yansētēr ve de motivasyonun d¿ĸ¿k seviyesini gºsterir (Taha ve Aly, 2010); i­e yansēyan DMôde 
bireyler kendilerini ºd¿l ve sēnērlamalar yoluyla yºnetirler (Vallerand, 2000) ve son olarak dēĸ d¿zenlemeye yºnelik DM, 
bireylerin bir iĸleve sahip olduĵu koĸulu kendileri i­in belirlemesidir, bu fonksiyonun bazē sebeplerden dolayē evrensel olduĵu 
bilinmektedir (Petrie ve Govern, 2004). Motivasyonsuzluk ise, sadece i­ ve dēĸ motivasyon eksikliĵi olarak tanēmlanabilir. 

Bug¿ne kadar motivasyon hakkēnda bir­ok ­alēĸma, belirli bir etki alanēndaki motivasyonu, etkinin baĸarēlē sonu­larē ile ortaya 
­ēkarmēĸtēr (Fortier, Vallerand ve Guay, 1995; Worley, 2007). Bu nedenle, akademik motivasyonun da spor baĸarēsē i­in 
akademik ve spor motivasyonun yolunu a­acaĵē sºylenebilir. Sporda, sporcu ºĵrencilerin bazēlarēnēn motivasyonu y¿ksektir, 
ancak okulda motivasyonlarē daha d¿ĸ¿kt¿r (Simons, Rheenen ve Covington, 1999). Sporcu ºĵrencilerin sorumluluklarē 
karĸēlaĸtērēldēĵēnda, sorumluluklarēnēn bir sonucu olarak oluĸan stres d¿zeyleri daha y¿ksektir ve okul ­alēĸmalarēna 
yoĵunlaĸmalarē i­in fērsatlarē daha azdēr. Bazē ilgili araĸtērmalarēn ºnerisinde, spora daha ­ok baĵēmlē bir sporcu ºĵrencinin 
¿niversite not ortalamalarēnēn daha d¿ĸ¿k olacaĵē ifade edilmektedir (Simons, Rheenen ve Covington, 1999). Gaston-Gayles 
(2005), performansēn bir ºl­¿s¿ olarak baĸarē motivasyonu kullanēldēĵē zaman, spora baĵēmlēlēĵēn ¿niversite sēnēflarē ile ilgili 
olumsuz yºnde olduĵunu bulmuĸlardēr. Bu baĵlamda, yapēlan araĸtērmalardan farklē sonu­lar elde edileceĵi d¿ĸ¿n¿lerek 
voleybolcu ºĵrencilerin akademik ve spor baĸarē motivasyonlarē arasēndaki iliĸki incelenmek istenmiĸtir. Bu araĸtērmanēn amacē, 
voleybolcu ºĵrencilerin akademik ve spor baĸarē motivasyonlarē arasēndaki iliĸkiyi incelemek ve bu iliĸkideki cinsiyet, yaĸ ve 
spor yapma yēlē etkilerini araĸtērmaktēr. 

Bu ­alēĸmada, ºĵrencilerin akademik baĸarē motivasyonlarēnēn spor baĸarē motivasyonlarē ¿zerinde olumlu etkisini daha da 
artēracaĵē varsayēlarak, voleybolcu ºĵrencilerin spor ve akademik baĸarē motivasyonlarēnēn nasēl bir iliĸki i­inde olduklarēnēn 
belirlenmesi ve bu iliĸkideki cinsiyet, yaĸ ve spor yapma yēlē etkilerinin araĸtērēlmasē ama­lanmēĸtēr. Bu baĵlamda ­alēĸma, 
voleybolcu ºĵrencilerin akademik ve spor baĸarē motivasyonu yºnelimleri arasēndaki iliĸkiyi ve bu iliĸkideki cinsiyet, yaĸ ve spor 
yapma yēlē etkilerini tespit etmek araĸtērmanēn ºnemini oluĸturmaktadēr. Bu araĸtērma kapsamēnda voleybolcu ºĵrencilerin 
akademik ve spor baĸarē motivasyonu d¿zeyi belirlenmeye ­alēĸēldēĵē (mevcut durumun ortaya konulmaya ama­landēĵē) i­in 
bu araĸtērma betimsel bir araĸtērma olmanēn yanēnda, her iki deĵiĸken arasēndaki iliĸki de incelendiĵi i­in aynē zamanda 
a­ēmlayēcē iliĸkisel bir araĸtērmadēr (Creswell, 2005; Fraenkel ve Wallen, 2009). 

Araĸtērmanēn evrenini 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlēnda Milli Eĵitim Bakanlēĵēônēn (MEB) Ankara-Yenimahalle il­esine baĵlē ve 
T¿rkiye Voleybol Federasyonu ile protokol halinde tek okulu olan TVF (T¿rkiye Voleybol Federasyonu) Spor Lisesiônde ºĵrenim 
gºrmekte olan 240 voleybolcu lise ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn ºrneklemini tesad¿fi ºrnekleme yºntemiyle se­ilen 
86ôsē (%51,5) kēz, 81ôi (%48,5) erkek toplam 167 voleybolcu ºĵrenci oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmada ñAkademik Motivasyon ¥l­eĵiò ile ñSpora ¥zg¿ Baĸarē Motivasyonu ¥l­eĵiò olmak ¿zere iki farklē veri toplama 
aracē kullanēlmēĸtēr. 
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Araĸtērmacēlar tarafēndan toplanan verilerin analizinde; voleybolcu ºĵrencilerin demografik ºzelliklerine iliĸkin bulgular i­in 
frekans ve y¿zde; iliĸkisiz ºl­¿mlerde ortalama puanlarēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in Varyans analizi (tek yºnl¿ ANOVA, baĵēmsēz 
ºrneklem t-testi), anlamlē farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek i­in Tukey testi, alt boyutlar arasēndaki iliĸkiyi 
incelemek amacēyla Pearson Korelasyon ¢arpēmē testi kullanēlmēĸtēr. Analizlerde Ķstatistik Programēndan (SPSS 20.0) 
yararlanēlmēĸtēr. 

Analizler sonucunda,  Pearson Momentler ¢arpēmē Korelasyon testi sonucunda bilmeye yºnelik i­sel motivasyon (IM) ile 
baĸarēya yaklaĸma, baĸarēya yºnelik IM ile g¿­ gºsterme ve baĸarēya yaklaĸma, uyarēm yaĸamaya yºnelik IM ile g¿­ gºsterme 
ve baĸarēya yaklaĸma, belirlenmiĸ dēĸ motivasyon (DM) ile baĸarēya yaklaĸma ve DM- dēĸ d¿zenleme ile baĸarēya yaklaĸma 
alt boyutlarē arasēnda pozitif yºnl¿ iliĸki olduĵu saptanmēĸtēr. Baĵēmsēz ºrneklem t-testi sonucunda cinsiyet deĵiĸkenine gºre 
ñDM-dēĸ d¿zenlemeò, ñmotivasyonsuzlukò ve ñg¿­ gºsterme g¿d¿s¿ò alt boyutlarēna iliĸkin puan ortalamalarē arasēnda anlamlē 
bir farklēlēk bulunmuĸtur. Tek yºnl¿ ANOVA analizi sonucunda yaĸ deĵiĸkenine gºre ñbelirlenmiĸ DMò, ñDM- dēĸ d¿zenlemeò, 
ñmotivasyonsuzlukò ve ñbaĸarēya yaklaĸma g¿d¿s¿ò; spor yapma yēlēna gºre ñbelirlenmiĸ DMò ve ñDM- dēĸ d¿zenlemeò alt 
boyutlarēna iliĸkin puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmuĸtur. Bu ­alēĸma akademik ve spor baĸarē 
motivasyonu arasēnda orta d¿zeyde bir korelasyon olduĵunu, cinsiyet, yaĸ ve spor yapma yēlēna gºre alt boyutlar arasēnda 
anlamlē farklēlēklar olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

 

Anahtar Kelimeler : Akademik motivasyon, spor motivasyonu, motivasyonsuzluk, voleybol. 
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(7343) ķlkºĶretim ¥Ķrencilerinde Beden EĶitimi Ders KaygĔsĔnĔn Derse Yºnelik TutumlarĔ ¦zerine Etkisi 
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¥ZET 

Beden eĵitimi dersi,  genel olarak ºĵrenciler arasēnda eĵlenceli bir ders olmasēna raĵmen pek ­ok ºĵrenci tarafēndan da 
ºĵrenilmesi ve uygulamasē zor bir ders olarak algēlanabilmektedir. Araĸtērmalar genelde beden eĵitimi derslerinden zevk alma 
gibi olumlu duygulanēm deneyimlerini inceleseler de (Barr-Anderson, Neumark-Sztainer, Schmitz, Ward, Conway, Pratt, 
Baggett, Lytle ve Pate, 2008), beden eĵitimi derslerinde yaĸanacak kaygē durumu, baĸarē hedefleri, ­aba ve ºĵrenme stratejileri 
gibi performans ve performans ile ilgili biliĸlerin ºnemli bir belirleyicisidir (Cury, Da Fons®ca, Rufo, Peres ve Sarrazin, 2003). 
Beden eĵitimi dersleri fiziksel becerilerin aĵērlēkta olduĵu ve derste deĵerlendirmelerin ºĵrencilerin akranlarēnēn ºn¿nde 
yapēldēĵē ger­ekleri gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, ºĵrencilerde akranlarēna karĸē beceriksiz gºr¿nme, baĸarēsēz olma, yaralanma ve 
beden imajē kaygēlarē (Shepard ve Trudeau, 2000) gibi durumlar yoĵun bir ĸekilde gºr¿lebilmektedir. Gºr¿lebilecek bu t¿r 
kaygēlarēnda ºĵrencilerde beden eĵitimi derslerine karĸē isteksizlik, ­ekingenlik ve olumsuz tutum olarak yansēyabileceĵi 
d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrencilerin beden eĵitimi dersine iliĸkin tutumlarēnēn olumlu olmasē ders etkinliklerinin verimli iĸlenmesini saĵlayēp dersin ºzel 
ve genel ama­larēna ulaĸmasēnē kolaylaĸtērabilir veya ºĵrencilerin gelecekteki ­eĸitli fiziksel aktivitelere gºn¿ll¿ katēlēmlarēnē 
saĵlayabilir (Silverman ve Scrabis, 2004). Beden eĵitimi dersinin ilk amacēnēn ºĵrencilerde pozitif tutumlar geliĸtirmek ve hayat 
boyu fiziksel aktivitelerinin y¿kseltilmesine katkēda bulunmak olduĵu gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, derse iliĸkin geliĸtirilen olumlu 
tutumlar dersin verimli iĸlenmesi ile birlikte eĵitimin ama­larēna da ulaĸmada ºnemli bir etken olmaktadēr. 

Ķlkºĵretim dºnemi ­ocuklarēn beden eĵitimi derslerine genelde oyun ve eĵlenceli aktiviteler gºz¿yle baktēklarē d¿ĸ¿n¿lse de 
fiziksel olarak az kabiliyetli ­ocuklarēn derse yºnelik kaygē duymalarē gºzlemlenen bir durumdur. Bununla birlikte obezitenin bu 
yaĸ grubu ­ocuklar arasēnda gittik­e artmasēyla hareket kabiliyeti kēsētlanan ­ocuklarda da derse yºnelik kaygē geliĸimi 
gºr¿lebilmektedir. ¥ĵrencilerde gºr¿len bu kaygē durumlarēnēn da beden eĵitimi dersine yºnelik tutumlarē ¿zerinde olumsuz 
etkilere neden olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

Beden eĵitimi dersleri i­in ºnemli bir problem olan ergenlikte yaĸ ile beraber beden eĵitimi dersine yºnelik tutumun 
(Subramaniam ve Silverman, 2007;) ve fiziksel aktiviteler ile beden eĵitimi derslerine katēlēmlarēn azalmasēnēn (Ntoumanis, 
Barkoukis ve Thogersen-Ntoumani, 2009) olasē nedenlerinden biri olarak da beden eĵitimi dersine yºnelik geliĸtirilen s¿rekli 
kaygē durumu ve bununla birlikte beden eĵitimi dersine veya fiziksel aktivitelere karĸē geliĸtirilen olumsuz tutumlarēn olabileceĵi 
d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. Bºylece eĵer ilkºĵretim ­aĵēnda ºĵrencilerde beden eĵitimi ve fiziksel faaliyetlere yºnelik olumlu tutumlar 
geliĸtirilebilirse ergenlik dºneminde yaĸanan bu problemlerinde ºn¿ne ge­ilebileceĵi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. Beden eĵitimi dersine 
karĸē geliĸtirilecek olumlu tutum ve derse olan s¿rekli kaygē d¿zeyinin azalmasē eĵitimin ama­larēnē ger­ekleĸtirmede ºnemli 
bir yere sahip beden eĵitimi derslerinden en ¿st d¿zeyde fayda saĵlamak adēna ºnemlidir. Ayrēca fiziksel aktivitelere yºnelik 
tutumlarēn k¿­¿k yaĸlarda kazanēldēĵē (Hicks, Wiggins, Crist & Moode, 2001) ger­eĵiyle, ºzellikle bu dºnemde derse yºnelik 
tutumlarēn olumlu olmasē saĵlanērsa ­ocuklarda yaĸam boyu spor bilincinin de yerleĸmesine katkēda bulunulabilir. 

 Bu nedenle, ilkºĵretim ºĵrencilerinin beden eĵitimi dersi s¿rekli kaygē d¿zeylerinin, derse yºnelik tutum ¿zerinde ne derece 
etkili olduĵunun tespitinin yararlē olacaĵē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r.  

Araĸtērma grubunu, Ankara ilinde ­eĸitli ilk ve ortaokullarda ºĵrenim gºren ve uygun ºrnekleme yoluyla se­ilen 330 (%55.9) 
kēz,  260 (%44.1) erkek olmak ¿zere, toplam 590 ilkºĵretim ºĵrencisi (Myaĸ= 11.46, SD=0.63) oluĸturmuĸtur. 

Veri toplama aracē olarak ñBeden Eĵitimi S¿rekli Kaygē ¥l­eĵi (BESK¥)ò ve ñĶlkºĵretim Beden Eĵitimi Tutum ¥l­eĵi (ĶBET¥)ò 
kullanēlmēĸtēr. 

Beden Eĵitimi S¿rekli Kaygē ¥l­eĵi: Barkoukis, Rodafinos, Koidou ve Tsorbatzoudis (2012) tarafēndan geliĸtirilen ºl­ek, 
Kalemoĵlu Varol (2014) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸtēr. ¥l­ek, ºzg¿n formunda olduĵu gibi ñBiliĸsel S¿re­lerò, ñSomatik 
Anksiyeteò ve ñEndiĸeò olmak ¿zere 3 faktºr ve toplam 18 maddeden oluĸan ºl­eĵin i­ tutarlēk katsayēlarē bu ­alēĸma i­in 
yeniden hesaplanmēĸtēr. Buna gºre i­ tutarlēk katsayēlarē ñbiliĸsel s¿re­lerò alt faktºr¿ i­in .93, ñsomatik anksiyeteò alt faktºr¿ 
i­in .97, ñendiĸeò alt faktºr¿ i­in .98 ve ºl­eĵin tamamē i­in .94 olarak bulunmuĸtur. 

Ķlkºĵretim Beden Eĵitimi Tutum ¥l­eĵi: Phillips ve Silverman (2012) tarafēndan geliĸtirilen ñĶlkºĵretim Beden Eĵitimi Tutum 
¥l­eĵiò Kalemoĵlu Varol, ¦nl¿, Erbaĸ ve S¿nb¿l (2016) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸtēr. ¥l­ek, ñbiliĸselò ve ñduyuĸsalò olarak 
adlandērēlan iki faktºr altēnda, 15 maddeden toplanmēĸtēr. Ķ­ tutarlēk katsayēlarē bu ­alēĸma i­in yeniden hesaplanan ºl­ekte; 
biliĸsel alt faktºr¿ .96, duyuĸsal alt faktºr¿ .95 ve ºl­eĵin tamamē .83ôd¿r. 
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Verilerin analizinde; tanēmlayēcē istatistikler ile baĵēmlē ve baĵēmsēz deĵiĸkenler arasēndaki farklēlēĵē saptamak 
amacēyla;  Baĵēmsēz Gruplar i­in t Testi, iliĸkiyi tespit etmek amacēyla Pearson Momentler ¢arpēmē Korelasyon Katsayēsē tekniĵi 
kullanēlmēĸtēr. Bununla birlikte baĵēmsēz deĵiĸkenlerin baĵēmlē deĵiĸkenleri yordama d¿zeylerini belirlemek amacēyla ¢oklu 
Doĵrusal Regresyon Analizi kullanēlmēĸtēr.  

Araĸtērmada ilkºĵretim ºĵrencilerinin beden eĵitimi ders kaygēlarēnēn derse yºnelik tutumlarē ¿zerindeki etkisi incelenmiĸtir. 
Beden eĵitimi s¿rekli kaygē ºl­eĵi alt boyutlarē ile beden eĵitimi dersi tutum d¿zeyi arasēndaki iliĸki incelendiĵinde; endiĸe alt 
boyutunun beden eĵitimi ders tutumu biliĸsel boyutu ile d¿ĸ¿k d¿zeyde negatif yºnde bir iliĸkisi olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (r=-.134; 
p<.01).  Araĸtērmada s¿rekli kaygē alt boyutlarēnēn beden eĵitimi ders tutumlarē ¿zerinde d¿ĸ¿k d¿zeyde bir etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne 
sahip olduĵu belirlenmiĸtir. Buna gºre beden eĵitimi dersi s¿rekli kaygē d¿zeyinin, derse yºnelik tutum ¿zerindeki etkisi %3ôlik 
bir oran ile a­ēklanmēĸtēr (R2=0.033, p<0.01). Araĸtērma sonucunda, ilkºĵretim ºĵrencilerinde yalnēzca beden eĵitimi dersi 
s¿rekli kaygē d¿zeyinin d¿ĸ¿r¿lmesinin, derse yºnelik tutumu artērmada yeterli olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Anahtar Kelimeler : Tutum, kaygē, s¿rekli kaygē, ilkºĵretim, beden eĵitimi dersi 
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(7420) EĶitimde EĹitlik Bir ķlke Mi? 

 

Faruk Salih ĸEKER  

 

¥ZET 

Ķnformal olarak ailede baĸlayan eĵitim tanēmlarēnda bazēlarē kēsaca ĸºyledir; Tylerôa gºre; kiĸinin davranēĸ ºr¿nt¿lerini 
deĵiĸtirme s¿reci,  Ert¿kôe gºre; bireyin davranēĸlarēnda kendi yaĸantē yoluyla ve kasētlē olarak istendik deĵiĸme meydana 
getirme s¿reci, Fidanô gºre ise eĵitim insanlarē belli ama­lara gºre yetiĸtirme s¿reci, olarak tanēmlanēr. (Sºnmez, 2008) 
G¿n¿m¿z eĵitim sisteminde ­ocuklar altmēĸ ayēnda itibaren zorunlu formal eĵitim ile devam etmektedir. D¿zensiz olarak ve sēk 
sēk deĵiĸiklikler yapēlan T¿rk eĵitim sistemin de son olarak, sēnavlarē harici, 4+4+4 eĵitim sistemi ve ºzel dershanelerin kapatēlēp 
¥zel Temel Lise adē altēnda kapatēlan dershanelerin yerinde tabela deĵiĸikliĵi ile aynē binada lise eĵitimlerine izin verilmiĸtir. 

Toplumlar kendilerine uygun insanē kendilerine ºzg¿ eĵitim s¿reci i­inde yetiĸtirirler. Bu nedenle, onu tesad¿flere ve 
k¿lt¿rlemenin geliĸig¿zel etkilerine a­ēk bērakmamēĸlardēr. Toplumlar insanlara birlikte yaĸamanēn gerektiĵini, toplum bilincini 
vermek i­in eĵitim s¿recinin ama­larēnē ve i­eriĵini belirlemiĸ ve onu kontrol altēna almēĸlardēr. Bu suretle eĵitim bir kamu 
hizmeti olarak kurumlaĸmēĸtēr. (Fidan, 2012) Peki ¿lkemizdeki kurumsallaĸan (!) eĵitim sistemi daha ne kadar deĵiĸiklik 
ge­irecek? Milli Eĵitim Bakanlēĵēônēn mevzuatlarēnda yer alan; T¿rk Milli Eĵitiminin Genel Ama­larēnēn 2. bendi olan; Beden, 
zihin, ahl©k, ruh ve duygu bakēmlarēndan dengeli ve saĵlēklē ĸekilde geliĸmiĸ bir kiĸiliĵe ve karaktere, h¿r ve bilimsel d¿ĸ¿nme 
g¿c¿ne, geniĸ bir d¿nya gºr¿ĸ¿ne sahip, insan haklarēna saygēlē, kiĸilik ve teĸebb¿se deĵer veren, topluma karĸē sorumluluk 
duyan; yapēcē, yaratēcē ve verimli kiĸiler olarak yetiĸtirmek ilkesinden bu kadar uzakken biz eĵitimciler yaĸanan kaosa seyirci 
kalmamalēyēz.  

Okul bah­elerine, ºĵrencilerin sosyal alanlarēna yer vermeyen yeni tabela ºzel temel liseleri ek binalarē  kantinlere dºn¿ĸt¿rerek 
oyun alanlarēnē kēsētlayan okul m¿d¿rl¿kleri, il/il­e milli eĵitim m¿d¿rl¿kleri ve buna onay veren Milli Eĵitim Bakanlēĵē sizce 
­ocuklarēn oyun haklarēnē elinden almēyor mu? 

Hareket eĵitiminin ama­larēndan; bireyin kendi kapasite ve yetenekleri doĵrultusunda ºzelliklerini geliĸtirip daha ileriye 
gºt¿rebilmek, bireye demokratik yaĸamēn gereĵi olan sorumluluk duygusunun geliĸmesi, haklar ve ºdevler bilincinin geliĸmesi, 
kendine ve baĸkasēna saygē duyabilmesi i­in uygun ortam hazērlamaktēr. Peki apartman liselerde hareket eĵitimi nasēl veriliyor? 
(¢amlēyer ve ¢amlēyer, 2011) 

Park, bah­e gibi sosyal alan ĸartē olmadan lise eĵitimine apartman ve iĸ hanlarēnda devam eden bu kurumlarda ºĵrenim gºren 
ºĵrenciler de; obezite, fiziksel yetersizlik, post¿rel bozukluklar ve daha bir ­ok kalēcē hastalēklar taĸēyan nesiller ­ēkmasē da 
ka­ēnēlmaz olacaktēr. 

Binlerce ºĵrencinin apartman dairelerinde eĵitim gºrecek olmalarē fiziksel, sosyal ve psikolojik olarak b¿y¿k bir kayēp olacaĵē 
SBS ºrneĵinde olduĵu gibi piĸmanlēkla karĸēlanacaĵē ka­ēnēlmazdēr. Tehlikenin farkēnda olmasē gerekenlerin bilimsel, pedagojik 
uyarēlarē duymazdan gelip, siyasi yatērēm olarak eĵitimi manipule etmeleri telefisi olanaksēz zararlar oluĸturacaktēr. Eĵitimi 
yeniden ve yeniden organize etmek, ºĵrencileri, velileri, dershane ve ºzel okul sahiplerini de sonu belli olmayan bir yolculuĵa 
davet etmek gibi gºr¿nmektedir. MEBô nēn eĵitim sistem, sēnav veya sēnav formatē deĵiĸikliklerinin zaman i­inde bir­ok olumsuz 
yºnleri ortaya ­ēkmēĸ ve MEB yaptēĵē yenilikleri geri ­ekerek eĵitimi yap ï boz deĵil sadece bozarak yºnetmektedir. MEB 
eĵitimden ne beklediĵini, dershane sektºr¿nden ne beklediĵini, ºzel okullardan ne beklediĵini a­ēk se­ik ortaya koymalē ki 
ºĵrenci ve velilerde eĵitime yºnelik tercihlerini kullanabilsinler. MEB temel kanununda belirlenen hedeflerin ­ok gerisinde atēlan 
adēmlarēn gerek­eleri a­ēklanmalē.(ķeker, S¿ng¿, ¢amlēyer, 2015) 

Bu araĸtērma nitel verilerle gºzlem, gºr¿ĸme ve dºk¿man analizi gibi nitel veri toplama yºntemlerinin kullanēldēĵē, algēlandēĵē 
ve olaylarēn doĵal ortamda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir bi­imde ortaya konmasēna yºnelik bir araĸtērmadēr. (Akman, 2014) 

Bu ­alēĸmada;  ¥zel Temel Liselerde yaĸanan ve yaĸanabilecek sorunlarē bu okullarda gºrev yapan ºĵretmenler ve eĵitim 
gºren ºĵrencilerle yapēlan y¿z y¿ze gºr¿ĸmelerde soru cevap yºntemi ile bilgiler alēndē. Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn ¥zel Okula 
giden ºĵrencilere yaptēĵē maddi destek ve  eĵitimde eĸitlik ilkesinin gºrmezden gelindiĵi konularē;Milli Eĵitim Bakanlēĵē 
b¿nyesindeki kadrolu ºĵretmen ve yºneticilerle yapēlan y¿z y¿ze gºr¿ĸmede soru cevap yºntemi il bilgiler alēndē. 

Bu ­alēĸmada veriler; Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn a­ēklamalarē, ºĵretmen ve ºĵrenci rºportajlarē, tez, makale ve kitap taramasē ile 
irdelenecektir. 

Bu ­alēĸmanēn amacē; Milli eĵitim Bakanlēĵēnēn eĵitimde eĸitlik ilkesinden T¿rk Milli Eĵitiminin Genel Ama­larēndan uzak siyasi 
­ēkarlar i­in alēnan kararēn eĵitim sistemimizde ve yeni nesilde oluĸturabileceĵi zararlar ele alēnacaktēr. 
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Milli Eĵitim Bakanlēĵēnēn T¿rk Milli Eĵitiminin Genel Ama­larēna uygun, Ķnsan Temel Hak ve ¥zg¿rl¿klerini kēsētlamayan, 
Anayasa Mahkemesi kararlarēna riayet eden, Eĵitimde Eĸitlik Ķlkesini benimseyen ve okullarēn sadece ders anlatēlan yerler 
olmadēĵēnēn aynē zamanda ºĵrencilerin sosyalleĸme ortamlarē olduĵu bir kurum olmasē beklenenmektedir. Milli Eĵitim Bakanē; 
baĸarē olarak dershanelerin temel liseye dºn¿ĸ¿m i­in m¿racaatlarēnēn artmasē olarak gºrmektedir. Anayasa Mahkemesi iptal 
etse bile ñbiz ne dersek o olurò mantēĵē, demokrasi ile yºnetilen hi­bir hukuk devletinde gºr¿lemeyecek antidemokratik, otoriter 
bir tutumdur. Bu tarz tutumlarēn tartēĸēlamayacak olmasē doĵruya, en doĵruyu bulmaya b¿y¿k bir engeldir ((ķeker, S¿ng¿, 
¢amlēyer, 2015., AA, 2015). 
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(7547) Adaptive and Maladaptive Perfections of Adolescents in relation to Their Level of Sport Courage 

 

Erkut KONTER  

Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi 

 

¥ZET 

Objective/Purpose: There is limited research about adaptive-maladaptive perfectionism and sport courage of adolescents. 
Courage has been a very intriguing area for human action and athletic endeavors but it had little scientific attention for 
researchers as well as practitioners. Courage related knowledge come from anecdotal reports rather than empirical findings. 
However it is believed to play a significant role in the success, performance and health of individuals, athletes, teams, 
managers, teachers and coaches. Courage was a part of virtuous living for the ancient Greeks. Courage was a part of Aritotleôs 
broader notion of ñexcellence of characterò in his works on ethics. Living courageously used to be the most important virtue for 
ancient Greeks and moral philosophers. In contrast, courage today is not perceived as a virtue and a purpose in itself to achieve 
excellent character, but a skill and an instrument to benefit from. For example; when asked to describe a courageous action, 
people take it personally and overwhelmingly describe courageous action with a successful outcome. In addition, it was found 
that successful actions were rated as more courageous than unsuccessful outcomes, although this effect was attenuated for 
external attributions. All of these findings related to courage and success could be important for studying competitive activities 
and sport courage. Courage has been linked to extreme sports, altruistic behavior in university sports social identity, prosocial 
and antisocial behavior in youth sport, self-predictions including aerobic exercise; and motivational antecedents of prosocial 
and antisocial behaviors in football. Lately, a number of researches were carried out related to sport courage including children, 
adolescents and adults. Results, in general, indicated that sport courage has an important factor in relation to gender, age 
groups, physical education, game and sport participation, assertiveness, physical self-perception (health, physical activity, 
body fat, sport ability, general self-esteem, physical appearance, strength, flexibility, stamina, self-confidence), ego and task 
orientation, being introvert and extrovert. However, there is a research gap between sport courage and various individual and 
social variables including Adaptive and Maladaptive Perfections. Therefore, the purpose of this study was to examine; Adaptive 
and maladaptive perfections of adolescents in relation to their level of sport courage. 

Data were collected from adolescents (286 adolescents; M=15.12 Ñ 1.22, 99 male, 185 female and 2 unstated) taking physical 
education and sport classes at state schools in Ķzmir/Turkey. Adolescents were given the ñSport Courage Scale for Children-
SCS-31ò and adapted version of the ñTurkish Adaptive-Maladaptive Perfectionism Scale-TAMPSò along with an individual 
information form. SCS-31 comprises 5 factors (Mastery, Determination, Assertiveness, Venturesome and Self-Sacrifice 
Behavior) with good psychometrics results including validity and reliability scores. The results of the SCS-31 suggested a good 
fit: ɢ2(429) = 584.32, p < .01, CFI = .93, TLI = .93, RMSEA= .03, SRMR = .06 (Figure 1). The Cronbach alphas for scales 
scores were: DT = .82, MT = .82, AT = .72, VS = .72, SB = .61. Test-retest reliability of SCS-31 scores with 75 athletes were 
generally supported: DT = .73; MT = .77; AT = .67; VS = .74; SB = .62; total SCS-31 = .82. The TAMPS indicated a four-factor 
model (Sensitivity to Mistakes, Contingent Self-Esteem, Compulsiveness and Need for Admiration) by CFA (X2=400,96, 
sd=267, X2/sd =1.50, RMSEA=0.04, GFĶ=0.90, AGFĶ=0.087, RMR=0.06, S-RMR=0.06 and CFĶ=0.93). The internal 
consistency coefficients of four subscales were .63, .51, .63 and .66 respectively. The test-retest coefficients were .60, .61, .66 
and .78. Collected data was analyzed by Pearson Correlations, Normality Tests, 2X2 ANOVA (Gender: Male-Female and Level 
of Courage: Low and High) as gender was significant with sport courage, One-Way ANOVA, Kruskal-Wallis, Mann-Whitney U 
and t-tests. 

Results indicated a number of significant results for example; 1) Females and males with lower points of Mastery have 
significantly higher points of Sensitivity to Mistakes than females and males with higher points of Mastery, 2) Females and 
males with low points of Determination have also significantly higher points of Sensitivity to Mistakes than males and females 
with high points of Determination, 3) Females with low points of Assertiveness have significantly higher points of Sensitivity to 
Mistakes than males with high points of Assertiveness, 19) Females with high points of Venturesome have significantly higher 
points of Contingent Self-Esteem than males with high and low points of Venturesome, and females with low points of 
Venturesome, 4) Females with high and low points of Sacrifce Behavior have significantly higher points of Sensitivity to 
Mistakes than males with high and low points of Sacrifice Behavior. 

Anahtar Kelimeler : Physical Education and Sports, Perfectionism, Courage, Adolescents 
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(7555) Life Satisfaction of Adolescents in Relation to Their Level of Sport Courage 

 

Erkut KONTER 

Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi 

 

¥ZET 

There is limited research about life satisfaction and courage of adolescents in relation to their sport participation and a number 
of individual variables for example, gender, body mass index, education, left-right hand and foot preference, reasons of 
exercise and sport participation, and adventures activities, hyper activity, attention and opposional defiant disorder problems, 
attributions to success and failure, believes in good and bad luck, types of game preference and success as measured by 
Great Point Average and Physical Education and Sport class. Courage has been a very intriguing area for human action and 
athletic endeavors but it had little scientific attention for researchers as well as practitioners. Courage related knowledge come 
from anecdotal reports rather than empirical findings. However it is believed to play a significant role in the success, 
performance and health of individuals, athletes, teams, managers, teachers and coaches. Courage was a part of virtuous living 
for the ancient Greeks. Courage was a part of Aritotleôs broader notion of ñexcellence of characterò in his works on ethics. 
Living courageously used to be the most important virtue for ancient Greeks and moral philosophers. In contrast, courage 
today is not perceived as a virtue and a purpose in itself to achieve excellent character, but a skill and an instrument to benefit 
from. For example; when asked to describe a courageous action, people take it personally and overwhelmingly describe 
courageous action with a successful outcome. In addition, it was found that successful actions were rated as more courageous 
than unsuccessful outcomes, although this effect was attenuated for external attributions. All of these findings related to 
courage and success could be important for studying competitive activities and sport courage. Courage has been linked to 
extreme sports, altruistic behavior in university sports social identity, prosocial and antisocial behavior in youth sport, self-
predictions including aerobic exercise; and motivational antecedents of prosocial and antisocial behaviors in football. Lately, a 
number of researches were carried out related to sport courage including children, adolescents and adults. Results, in general, 
indicated that sport courage has an important factor in relation to gender, age groups, physical education, game and sport 
participation, assertiveness, physical self-perception (health, physical activity, body fat, sport ability, general self-esteem, 
physical appearance, strength, flexibility, stamina, self-confidence), ego and task orientation, being introvert and extrovert. 
However, there is a research gap between sport courage and various individual and social variables including life Satisfaction. 
Therefore, the purpose of this study was to examine; Life Satisfaction of Adolescents in relation to Their Level of Sport Courageò 
including various individual variables. 

Data were collected from adolescents (263 adolescents; M=14.52 Ñ 1.27, 98 male and 162 female) taking physical education 
and sport classes at state schools in Ķzmir/Turkey. Adolescents were given the ñSport Courage Scale for Children-SCS-31ò 
and adapted version of the ñThe Brief Multidimensional Studentsô Life Satisfaction Scale (BMSLSS)ò along with a demographic 
information form. SCS-31 comprises 5 factors (Mastery, Determination, Assertiveness, Venturesome and Self-Sacrifice 
Behavior), as the SMSLSS (Family, Friends, School, Self, and Living Environment). The results of the SCS-31 suggested a 
good fit: ɢ2(429) = 584.32, p < .01, CFI = .93, TLI = .93, RMSEA= .03, SRMR = .06 (Figure 1). The Croanbach alphas for 
scales scores were: DT = .82, MT = .82, AT = .72, VS = .72, SB = .61. Test-retest reliability of SCS-31 scores with 75 athletess 
were generally supported: DT = .73; MT = .77; AT = .67; VS = .74; SB = .62; total SCS-31 = .82. Scores of the BMSLSS had 
acceptable test-retest reliability (r = .82) and internal consistency (r = .89). Item-total correlations varied from .64 to .78. The 
BMSLSS had a significant correlation with the Childrenôs Depression Inventory and the Piers Haris Self-Concept Scale. 
Collected data was analyzed by Pearson Correlations, Normality Tests, One-Way ANOVA, Kruskal-Wallis, Mann-Whitney U 
and t-tests. 

Results indicated that; a) adolescents with higher points of Mastery have higher points of Family and Friends sub-dimensions 
of the Total Life Satisfaction than adolescents with lower points of Mastery, b) adolescents with higher point of Determination 
have significantly lower points of family sub-dimensions of the Total Life Satisfaction than children with low points of 
Determination, c) adolescents with higher point of Assertiveness have significantly lower points of family sub-dimensions of 
the Total Life Satisfaction than children with low points of Assertiveness, d) there  was no significance between Venturesome 
and any factor of the Life Satisfaction, e) adolescents with higher point of Self Sacrifice Behavior have significantly lower points 
of Family, Friends and Self Satisfaction sub-dimensions of the Total Life Satisfaction than children with low points of Self 
Sacrifice Behavior. 

Anahtar Kelimeler : Sport, Courage, Life Satisfaction, Adolescents 
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(7558) Social-Emotional Learning Skills of Adolescents in relation to Their Level of Sport Courage 

 

Erkut KONTER  

Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi 

 

¥ZET 

There is limited research about social-emotional learning skills and sport courage of adolescents in relation to their sport 
participation and a number of individual variables such as, gender, age, body mass index, education, preschool experience, 
injury, reasons of exercise and sport participation, hyper activity and attention problems, visual and hearing disorders, mother 
and father attitudes, types of game preference and success in physical education and sport class. Courage has been a very 
intriguing area for human action and athletic endeavors but it had little scientific attention for researchers as well as 
practitioners. Courage related knowledge come from anecdotal reports rather than empirical findings. However it is believed 
to play a significant role in the success, performance and health of individuals, athletes, teams, managers, teachers and 
coaches. Courage was a part of virtuous living for the ancient Greeks. Courage was a part of Aritotleôs broader notion of 
ñexcellence of characterò in his works on ethics. Living courageously used to be the most important virtue for ancient Greeks 
and moral philosophers. In contrast, courage today is not perceived as a virtue and a purpose in itself to achieve excellent 
character, but a skill and an instrument to benefit from. For example; when asked to describe a courageous action, people take 
it personally and overwhelmingly describe courageous action with a successful outcome. In addition, it was found that 
successful actions were rated as more courageous than unsuccessful outcomes, although this effect was attenuated for 
external attributions. All of these findings related to courage and success could be important for studying competitive activities 
and sport courage. Courage has been linked to extreme sports, altruistic behavior in university sports social identity, prosocial 
and antisocial behavior in youth sport, self-predictions including aerobic exercise; and motivational antecedents of prosocial 
and antisocial behaviors in football. Lately, a number of researches were carried out related to sport courage including children, 
adolescents and adults. Results, in general, indicated that sport courage has an important factor in relation to gender, age 
groups, physical education, game and sport participation, assertiveness, physical self-perception (health, physical activity, 
body fat, sport ability, general self-esteem, physical appearance, strength, flexibility, stamina, self-confidence), ego and task 
orientation, being introvert and extrovert. However, there is a research gap between sport courage and various individual and 
social variables including Social Emotional Learning Skills. Therefore, the purpose of this study was to examine; social and 
emotional learning skills of adolescents in relation to their level of sport courage and individual variables mentioned above. 

Data were collected from 13-16 years olds Adolescents (311 adolescents; M=13.45 Ñ 0.57, 150 male, 160 female and 1 
unstated) taking physical education and sport classes at state schools in Ķzmir/Turkey. Adolescents were given the ñSport 
Courage Scale-SCS-31ò and adapted version of the ñSocial Emotional Learning Skillsò questionnaires along with an individual 
information form. SCS-31 comprises 5 factors (Mastery, Determination, Assertiveness, Venturesome and Self-Sacrifice 
Behavior) with good psychometrics results including validity and reliability scores. The results of the SCS-31 uggested a good 
fit: ɢ2(429) = 584.32, p < .01, CFI = .93, TLI = .93, RMSEA= .03, SRMR = .06. The Cronbach alphas for scales scores were: 
DT = .82, MT = .82, AT = .72, VS = .72, SB = .61. Test-retest reliability of SCS-31 scores with 75 athletess were generally 
supported: DT = .73; MT = .77; AT = .67; VS = .74; SB = .62; total SCS-31 = .82. Confirmatory Factor Analysis of the Turkish 
adapted version of the SELS demonstrated that the three-dimensional model (Task Articulation, Peer Relationships and Self-
Regulation) was well fit (RMSEA=.049, NFI=.96, CFI=.98, IFI=.98, RFI=.95, GFI=.92, AGFI=.90). The internal consistency 
coefficient of the scale was .90. Also the three-week interval test-retest reliability coefficient of the scale was .71. Overall 
findings demonstrated that Turkish version of the SCS-31 and SELS Scales had adequate validity and reliability scores. 
Collected data was analyzed by Pearson Correlations, Normality Tests, One-Way ANOVA, Kruskal-Wallis, Mann-Whitney U 
and t-tests. 

Results indicated that; a) there was no significance between any factor of the SELS and the Mastery factor of Sport Courage, 
b) Females with high points of Determination have also higher scores of Task Articulation, Peer Relationships, Self-Regulation 
and Total points of SELS than males with low points of Determination, c) Females with high points of Assertiveness have also 
higher scores of Task Articulation, Peer Relationships, Self-Regulation and Total points of SELS than males with low points of 
Assertiveness, d) Females with high points of Venturesome have also higher scores of Task Articulation, Peer Relationships, 
Self-Regulation and Total points of SELS than males with low points of Venturesome, e) Females with high points of Sacrifice 
Behavior have also higher scores of Task Articulation, Peer Relationships, Self-Regulation and Total points of SELS than 
males with low points of Sacrifice Behavior. 

Anahtar Kelimeler: Key Words: Sport, Courage, Social-Emotional Learning Skills, Adolescents 
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(7767) Okul ¥ncesi EĶitim Kurumuna Devam Eden 48-60 AylĔk ¢ocuklarda EĶlenceli Atletizm ProgramĔnĔn V¿cut 
Kompozisyonu ve EsnekliĶe Etkisi 

 

        Emsal ¥ZT¦RK                                                                 Hatice BEKķR 

Jandarma Meslek Y¿ksek Okulu                                              Gazi ¦niversitesi 

 

¥ZET 

¢ocuklarēn keĸfetmek ve ºĵrenmek i­in doĵal bir eĵilimleri vardēr. ¥ĵrenme ­ok erken yaĸlarda baĸlar ve hayat boyu devam 
eder. ¢ocuklar d¿nyaya geldikleri ilk andan itibaren, daha okula baĸlamadan ­ok ºnce ºĵrenmek ve keĸfetmek i­in b¿y¿k bir 
heves duyarlar: etkin bir ĸekilde ­evrelerini keĸfederler, iletiĸim kurmayē ºĵrenirler ve ­evrelerinde gºrd¿kleri ĸeylere dair fikirler 
oluĸturmaya baĸlarlar (Milli Eĵitim Bakanlēĵē, 2013).  

G¿n¿m¿zde hēzlē kentleĸmeye paralel olarak ­ocuklarēn oyun oynayacaklarē alanlarēn azaldēĵē gºr¿lmektedir. ¢ocuklar 
genellikle fiziksel olarak aktif olabilecekleri oyunlardan ziyade bilgisayar baĸēnda sanal oyunlar oynamayē daha ­ok tercih 
etmektedirler. Bu durum ­ocuklarda hareketsiz yaĸam tarzēndan kaynaklanan ­eĸitli saĵlēk sorunlarēna neden olmaktadēr. Aynē 
zamanda hayatēnda fiziksel etkinlik bulunmayan ­ocuklarēn fiziksel ve motor geliĸimleri de diĵer akranlarēna gºre daha yavaĸ 
olmaktadēr. Bu nedenle hayat akēĸlarē i­erisinde ­ocuklarēn fiziksel aktiviteye katēlmalarē olduk­a ºnemlidir. ¥zellikle b¿y¿me 
ve geliĸmenin hēzlē olduĵu bir dºnem olan erken ­ocukluk dºneminde hareket eĵitiminin saĵlanmasē hem b¿y¿me ve geliĸmeyi 
destekleyici hem de motor performansē arttērēcē bir ºneme sahiptir (Hekim, 2014). 

Erken ­ocukluk dºneminde hareket eĵitimi kavramē son y¿zyēl i­erisinde sēklēkla tartēĸēlmaya baĸlamēĸtēr. Spor bilimleri alanēnda 
yapēlan bir­ok araĸtērmada y¿ksek performans i­in k¿­¿k yaĸlarda spora katēlēmēn olduk­a ºnemli olduĵu belirtilmiĸtir. Ancak 
k¿­¿k yaĸlardaki ­ocuklarda sporun sadece bu yºn¿yle ele alēnmasē ve deĵerlendirilmesinin­ocuklarda ­eĸitli spor 
sakatlēklarēna neden olduĵu da bilinmektedir. Psikolojik ve toplumsal a­ēdan ele alēndēĵē zaman, erken ­ocukluk dºneminde 
spora katēlēmēn, ­ocuĵun bedensel ºzelliklerini ve ruhsal yapēsēnē gºz ºn¿nde bulundurarak, fiziksel kapasitesinin geliĸimine 
yardēmcē olacak, kendine g¿venini saĵlayacak, cesaretini arttēracak, kurallara uymayē ve baĸkalarēnēn haklarēna saygē 
gºstermeyi ºĵretecek ĸekilde oyun formunda uygulanmasē gerekmektedir. Bunun yanēnda g¿n¿m¿zde ­ocuklarda sporun bir 
eĵitim aracē olarak kullanēldēĵē bilinmektedir (Ķnan, 2012; G¿ven, 2006). 

B¿y¿me ve geliĸme s¿recinin hēzlē yaĸandēĵē erken ­ocukluk dºneminde ­ocuklar oyun oynamaya ihtiya­ duyarlar. Oynanan 
oyunlar ­ocuklarēn hayatlarēna yºn vermelerinde b¿y¿k rol oynamaktadēr. ¥zellikle psikomotor geliĸimin desteklenmesi 
noktasēnda ­ocuklarēn hayatēnda oyunlar farklē bir ºneme sahiptir (¥zt¿rk, 2009; Ulutaĸ, 2011). 

G¿n¿m¿zde d¿nyada olduĵu gibi ¿lkemizde de hareketsiz yaĸam tarzēnēnēn giderek arttēĵē ve bunun beraberinde ­eĸitli saĵlēk 
sorunlarēnē getirdiĵi bilinmektedir. Ayrēca hareketsiz yaĸam tarzē yetiĸkin bireylerde gºr¿ld¿ĵ¿ kadar okul ­aĵēnda hatta erken 
­ocukluk dºneminde bulunan ­ocuklarda da sēklēkla gºr¿lmeye baĸlamēĸtēr. Hareketsiz yaĸam tarzēndan kaynaklanan saĵlēk 
sorunlarēnēn en aza indirilmesi ve sºz konusu saĵlēk sorunlarēnēn ºzellikle k¿­¿k yaĸlardaki ­ocuklarda gºr¿lme sēklēĵēnēn en 
aza indirilmesinde ­ocuklara okul ­aĵē ºncesinde d¿zenli fiziksel aktivite alēĸkanlēĵēkazandērmanēn etkili olacaĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Okul ºncesi dºnemde ­ocuklarēn spora yºnlendirilmesimotor yeteneklerin geliĸtirilmesi bakēmēndan olduk­a ºnemlidir. 
Literat¿rde yer alan araĸtērmalarokul ºncesi dºnemde bulunan ­ocuklara uygulanan hareket eĵitimlerinin motor becerilerin 
geliĸimini desteklediĵini gºstermiĸtir. Bunun yanēnda okul ºncesi dºnemde bulunan ­ocuklarēn fiziksel uygunluk 
parametrelerinin geliĸtirilmesinde, diĵer bir ifade ile saĵlēklē bir v¿cut kompozisyona sahip olmalarēnda fiziksel aktiviteye katēlēm 
olduk­a ºnemlidir. G¿n¿m¿zde erken ­ocukluk dºneminde bulunan ­ocuklarēn spora yºnlendirilmeleri, yaĸlarēna uygun fiziksel 
aktivitelere katēlmalarē veya eĵitim ortamēnda bazē hareket eĵitimi modellerine dahil edilmeleri geliĸimlerini ­eĸitli yºnlerden 
desteklemektedir. Ancak literat¿rde erken ­ocukluk dºnemindeuygulanan eĵlenceli atletizm programēnēn v¿cut 
kompozisyonuna ve esneklik geliĸimlerine etkilerinin ele alēndēĵē araĸtērma bulgularēnēn kēsētlē olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 
kapsamda yapēlan bu araĸtērmada erken ­ocukluk dºneminde bulunan 48-60 aylēk ­ocuklara uygulanan eĵlenceli atletizm 
­alēĸmalarēnēn v¿cut kompozisyonu ve esneklik performansē ¿zerinde etkilerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Bu araĸtērmada, eĵlenceli atletizm programēnēn okul ºncesi eĵitim kurumuna devam eden 48-60 ay ­ocuklarēn v¿cut 
kompozisyonu ve esnekliĵine etkisi olup olmadēĵēnē incelemek amacēyla, deneysel desenlerden ºn test-son test kontrol gruplu 
desen kullanēlmēĸtēr. Deneysel desen, deĵiĸkenler arasēndaki neden sonu­ iliĸkilerini keĸfetmeyi ama­layan bir araĸtērma 
desenidir (B¿y¿kºzt¿rk, 2014). ¢alēĸma grubunu Gazi ¦niversitesi b¿nyesinde bulunan iki uygulama anaokuluna devam eden 
48-60 aylēk 35 ­ocuk oluĸturmuĸtur. ¢alēĸma grubu 18 deney, 17 kontrol grubu olacak ĸekilde iki gruba ayrēlmēĸtēr. Verilerin 
toplanmasēnda kiĸisel bilgi formu ve boy, v¿cut aĵērlēĵē, geniĸlik (biakromial, gºĵ¿s, dirsek, diz, bitrochantric); ­evre (diz, bel, 
gºĵ¿s, ºn kol, el bileĵi, uyluk, calf, kal­a omuz) ve deri altē yaĵ (biceps, triceps, gºĵ¿s, subscapula, abdomen, uyluk, calf) ve 
esneklik ºl­¿mleri kullanēlmēĸtēr.  Deney ve kontrol grubundaki ­ocuklara ºn testler uygulanmēĸtēr. ¥n testlerden sonra deney 
grubuna  eĵlenceli atletizm programē tartan zeminde, spor ayakkabēsē ve eĸofman giyinmiĸ olarak deney grubuna haftada 3 
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g¿n, 10.00-10.40 saatleri arasēnda toplam 24 seans olarak ºĵretmenlerin gºzetiminde uygulanmēĸtēr.  Kontrol grubundaki 
­ocuklar doĵal ortamlarēnda rutin fiziksel aktivitelerini s¿rd¿rm¿ĸlerdir. Sekiz haftalēk uygulamanēn tamamlanmasēnēn ardēndan 
her iki gruba da son testler uygulanmēĸtēr. Araĸtērmada deney ve kontrol gruplarēnē ºn ve son test verileri a­ēsēndan 
karĸēlaĸtērmak i­in non-parametrik testlerden olan Mann-Whitney U testi, gruplarēn ºn ve son test verilerinin deĵiĸimini test 
etmek i­in Wilcoxon testi kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn sonunda deney grubunun ºn-son test v¿cut aĵērlēĵē, biakromial, gºĵ¿s, dirsek, diz geniĸlik(­ap) ºl­¿mleri, bel, 
gºĵ¿s, uyluk, kal­a, omuz ­evre ºl­¿mleri, biceps, triceps, gºĵ¿s, supscapula, abdomen deri altē yaĵ ºl­¿mleri ve esneklik 
ºl­¿m ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0.05).  Deney grubunda kēz ­ocuklarēn v¿cut aĵērlēklarēnda ve 
gºĵ¿s deri altē yaĵ ºl­¿mlerinde anlamlē d¿zeyde azalma bulunurken (p<0,05), kēz ­ocuklarēn ºn-son test esneklik ºl­¿mlerinde 
anlamlē d¿zeyde artēĸ meydana gelmiĸtir (p<0,05). Yaĸa gºre deney grubunda bulunan 60 ay ­ocuklarēn bel, gºĵ¿s ve omuz 
­evre ºl­¿mlerinde, triceps, subscapula ve abdomen deri altē yaĵ ºl­¿mlerinde ve ºn-son test esneklik ºl­¿mlerinde anlamlē 
d¿zeyde deĵiĸim meydana gelmiĸtir (p<0,05). Geniĸlik(­ap) ºl­¿m deĵerleri yºn¿nden deney ve kontrol gruplarēna ait ºn-son 
test karĸēlaĸtērma sonu­larē istatistiksel olarak incelendiĵinde, dirsek, diz, bitrochantric ºl­¿mlerinde, el bileĵi ­evre ºl­¿mleri 
ºn-son test deĵerleri arasēnda, deri altē yaĵ ºl­¿mlerinden calf ºn-son test deĵerleri arasēnda anlamlē fark olduĵu tespit 
edilmiĸtir (p<0.05).  

Anahtar Kelimeler : Okul ¥ncesi Eĵitim, Eĵlenceli Atletizm Programē, V¿cut Kompozisyonu, Esneklik 
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¥ZET 

Ķnsan saĵlēĵē ve yaĸam kalitesi a­ēsēndan fiziksel aktivite yapmanēn ºnemi her ge­en g¿n biraz daha artmaktadēr. D¿zenli 
yapēlan fiziksel aktiviteler bireylerin hangi yaĸ grubunda olduĵuna bakēlmaksēzēn kemik ve kas saĵlēĵēnē ºnemli ºl­¿de 
desteklemektedir (Esen, Bºl¿kbaĸē ve Bºl¿kbaĸē, 2008). Bu aktiviteler kalp-damar sistemi ve fonksiyonlarēnēn saĵlēklē ĸekilde 
­alēĸmasēnē, y¿ksek tansiyon, kalp hastalēklarē, ĸeker hastalēĵē, aĸērē kilo, kolesterol gibi risk faktºrlerinin etkili bir ĸekilde 
azalmasēnē saĵlamaktadēr (Demir ve Filiz, 2004; Tunay, 2008). Fiziksel aktivitenin bedensel faydalarēnēn yanēnda ruh saĵlēĵē 
a­ēsēndan da ºnemli yararlar saĵladēĵē bilinmektedir (Penedo ve Dahn, 2005). Stresten kaynaklanan etkilerin azalmasēnda, 
depresyonun engellenmesinde ve baĵēĸēklēk sisteminin g¿­lendirilmesinde fiziksel aktivitenin ne derecede ºnem taĸēdēĵē 
­alēĸmalarda a­ēk­a ortaya konulmaktadēr (Morska ve Fleshner, 2001). 

T¿m faydalarēna raĵmen son elli yēlda bireylerin enerji harcama eĵilimlerinin giderek azaldēĵē gºr¿lmektedir (Fox ve Hillsdon, 
2007; Skelton, 2001). Hizmet ekonomisinin insan hayatēna yoĵun bir ĸekilde girmesinden sonra bireyler ekonomik g¿­leri 
doĵrultusunda neredeyse b¿t¿n iĸlerini ¿cret karĸēlēĵē bu alanda ­alēĸan insanlara yaptērmaya baĸlamēĸlardēr. ķehir 
merkezlerinin b¿y¿mesi ve ekonomik d¿zeydeki artēĸ otomobil kullanēmēnē artērmēĸtēr. Evlere kurulan multimedya sistemleri ve 
oyun konsollarē insanlarēn daha fazla evde vakit ge­irmelerine ve bu nedenle daha az hareket etmelerine neden olmuĸ ve 
ĸiĸmanlēk d¿nyanēn her yerinde giderek ºnlenemez bir sorun haline gelmiĸtir (Fox ve Hillsdon, 2007). 

D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ (2012) verilerine gºre, 1980 yēlēndan itibaren d¿nyada ĸiĸmanlarēn sayēsē iki kat artmēĸtēr. 2008 yēlēna ait 
verilerde d¿nyada 20 yaĸēndan b¿y¿k 1,5 milyar yetiĸkinin fazla kilolu olduĵu, bunlarēn arasēnda 200 milyon erkeĵin, 300 milyon 
kadēnēn ĸiĸman olduĵu belirlenmiĸtir. 2010 yēlē verilerine gºre 5 yaĸ altē 43 milyondan fazla kilolu ­ocuk vardēr. Bunun 35 milyonu 
geliĸmekte olan ¿lkelerde, 8 milyonu geliĸmiĸ ¿lkelerde yer almaktadēr. T¿rkiye Ķstatistik Kurumunun (T¦ĶK) 2014 yēlēna iliĸkin 
T¿rkiye Saĵlēk Araĸtērmasē sonu­larēna gºre, bireylerin boy ve kilo deĵerleri kullanēlarak hesaplanan v¿cut kitle endeksi 
incelendiĵinde 15 yaĸ ve ¿st¿ bireylerin y¿zde 33.7'sinin fazla kilolu, y¿zde 42.2'sinin normal kilolu, y¿zde 4.2'sinin ise d¿ĸ¿k 
kilolu olduĵu tespit edilmiĸtir. 
Cinsiyet a­ēsēndan bakēldēĵēnda kadēnlarēn y¿zde 24.5'inin obez, y¿zde 29.3'¿n¿n ise fazla kilolu olduĵu gºr¿lmektedir. 
Erkeklerde ise bu oranlar sērasēyla y¿zde 15.3 ve y¿zde 38.2 olarak belirlenmiĸtir. T¿rkiye Beslenme ve Saĵlēk Araĸtērmasē-
2010 ºn ­alēĸma raporuna gºre bºlgelere gºre obezite sēklēĵē oranlarēna bakēldēĵēnda 20.5 ile 33.00 arasē deĵiĸmektedir. Bu 
oranlar i­erisinde Muĵlaônēn da d©hil olduĵu Ege bºlgesinde %28 ile ¿st sēralarda yer almaktadēr. 

Saĵlēklē bir yaĸam i­in d¿zenli yapēlan fiziksel aktivitenin ºnemi giderek artmaktadēr. Bu nedenle s¿rd¿rebilir aktif bir hayat i­in 
ºncelikle fiziksel aktiviteyi etkileyen nedenleri araĸtērmak ve bu aktiviteleri engelleyen nedenleri ortadan kaldērmak 
gerekmektedir. Yerel halkēn gereksinim ve beklentilerine daha uygun ve daha etkili bir d¿zeyde yanēt verebilme ºzellikleri ile 
­aĵdaĸ ve demokratik bir yºnetim yapēsēnēn vazge­ilmez unsurlarē arasēnda deĵerlendirilmektedir (Kºse, 2004). Rekreasyon 
alanlarē g¿n¿m¿zde en ºnemli serbest zaman faaliyet yerlerinden biri haline gelmiĸtir. ¥zellikle ĸehir yaĸamē i­erisinde 
­oĵunlukla kapalē alanlarda yaĸamak zorunda kalan bireyler i­in doĵal durumda bērakēlmēĸ ya da konut dēĸē dinlenme 
ama­larēna ayrēlmēĸ a­ēk alanlar fiziksel aktivite yapmak i­in en uygun yerlerdir (ķimĸek, Katērcē, Akyēldēz ve Sevil, 2011). Bu 
araĸtērmada Muĵla il merkezinden se­ilen ve ­alēĸmaya uygun bulunan park ve spor alanlarēnēn sistematik gºzlem yºntemiyle 
incelenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Muĵla il merkezinde gºzlem yapēlacak park ve spor alanlarē arasēnda uygun altyapē ve donanēma sahip beĸ adet park ve spor 
alanē araĸtērma kapsamēnda gºzlem yapmak i­in se­ilmiĸtir. Se­ilen park ve spor alanlarē topluma a­ēk bir park alanlarē, 
ñTopluluklarē Oyun ve Rekreasyon Alanlarēnda Gºzlemleme Sistemi (TORAGS)ò aracēyla gºzlemlenmiĸtir. Orijinal ismi ñSystem 
for Observing Play and Recreation in Communities (SOPARC)òolan bu uygulama McKenzie ve diĵ. (2006) tarafēndan 
geliĸtirilmiĸtir. TORAGS ge­erli ve g¿venilir bir uygulamadēr (McKenzie, 2002). ¢alēĸma 12 deneyimli gºzlemci tarafēndan 
y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Gºzlemciler ºncelikle Sistem hakkēnda uzman bir eĵitimci tarafēndan bilgilendirilmiĸ ve bir saatlik bir eĵitimin 
ardēndan deneme gºzlemleri yaptērēlmēĸtēr. Bu gºzlemler sonucunda gºzlem skorlarē birbiriyle en uyumlu bireyler belirlenmiĸtir. 
Bu bireylerden birbiriyle uyumlu ¿­erli gruplar oluĸturulmuĸ ve bu gruplar ile gºzlemler y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Grup i­erisindeki 
bireylerin birbiriyle uyumlu olmalarē verilerin g¿venilirliĵi a­ēsēndan ºnemlidir. Veriler toplanērken parktaki fiziksel etkinlik alanlarē 
ñy¿r¿y¿ĸ ve koĸu parkuruò, ñfitness aletlerinin bulunduĵu alanò ve ñserbest etkinlik alanlarēò olmak ¿zere 3 farklē alt bºlgeye 
ayrēlmēĸtēr. Her alt bºlge, haftanēn 7 g¿n¿, her g¿n i­inde 4 farklē zaman diliminde (sabah, ºĵle, ikindi, akĸam) ve her biri birer 
saat olacak ĸekilde bir hafta s¿resince gºzlemlenmiĸtir. Bu gºzlemler sērasēnda alanlarē kullanan bireylerin, cinsiyetleri, yaĸ 
gruplarē, kullandēklarē te­hizat, ayakkabē, kēyafet, kullanēm t¿rleri, kullanēm saatleri ve buna benzer veriler toplanmēĸtēr. 
Toplanan veriler SPSS 18 ile frekans analizi yºntemi kullanēlarak analiz edilmiĸtir. 
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Araĸtērmanēn sonu­larēna gºre katēlēmcēlarēn b¿y¿k bir kēsmēnēn (%77.7) yaptēklarē sporun doĵasēna uygun bir spor ayakkabēsē 
ile fiziksel aktivite yapmakta olduklarē gºr¿lmektedir. Bunun yanē sēra katēlēmcēlarēn  %22.3ôl¿k kēsmēnēn uygun ayakkabē 
kullanmadēklarē tespit edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonu­larēna gºre katēlēmcēlarēn ºnemli bir kesimi (%31.8) spor yaparken uygun 
kēyafet kullanmadēklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. Uygun te­hizat kullanarak fiziksel aktiviteye katēlanlarēn oranlarē sadece %20.9 
oranēndadēr. Sonu­lara gºre, sabah erken saatler ve akĸam saatleri % 69.4 oranē ile katēlēmēn en ­ok olduĵu 2 zaman dilimidir. 
Fiziksel aktivite alanlarēnē fiziksel aktivite i­in kullananlarēn yanēnda bu t¿r alanlarda sadece oturmak ve insanlarē seyretmek 
isteyenlerin oranē da azēmsanmayacak derecede y¿ksek ­ēkmēĸtēr (%25.0). Her yaĸ grubunun kullandēĵē bu alanlarda genellikle 
yetiĸkin bireyler daha ­ok yer almaktadēr. Ķkinci sērada ­ocuklar gelmektedir. Son sērada yer alan gen­lerin ve yaĸlēlarēn oranlarē 
birbirine yakēndēr. Gºzlemler sērasēna ortaya ­ēkan sonu­larda en ­ok koĸu yolunun kullanēldēĵē ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler : Rekreasyon, Fiziksel Aktivite, SOPARC, Gºzlem 
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¥ZET 

Sinema ­aĵēmēzēn en etkili gºrsel iletiĸim ara­larēndan biri olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Sinema sadece ait olduĵu toplumun 
k¿lt¿rel deĵerlerini yansētmakla kalmaz, aynē zamanda onu ¿reten toplumun, ĸirketin ya da kurumun diĵer toplumlar ve onlara 
ait deĵer yargēlarēna bakēĸ a­ēsēnē da net bir ĸekilde ortaya koyar (Sel­uk, 2016). Filmde oluĸturulan karakterler ve konular filmi 
yapanlarēn ahlaki deĵerlerini,  ama­larēnē ve hayat gºr¿ĸlerini ºnemli derecede yansētēr. Erdoĵan ve Solmaz (2005) sinemayē; 
gºr¿nt¿, ēĸēk, ses ve m¿zikle yapēlan ºyk¿y¿ i­eren bir ¿r¿n, bu ¿r¿n¿ taĸēyan ve gºsteren ara­lar, bu ¿r¿n¿ ve bu ara­larē 
¿reten ºrg¿tl¿ bir sosyal yapē ve yapēsal iliĸkiler, bu ¿r¿n¿, ara­larē, ºrg¿tl¿ yapēyē ve iliĸkileri a­ēklayan, meĸrulaĸtēran, bazen 
de eleĸtiren ºrg¿tl¿ ve ºrg¿ts¿z d¿ĸ¿nsel ¿retim olarak tarif etmektedirler. Bu tanēm sinemayē toplumlara sistematik mesajlarēn 
verilebilmesi adēna kullanēlan en ºnemli ara­lardan biri olarak nitelendirirken sinema filmlerinin, anlatēm ara­larēnēn rastgele bir 
araya geldiĵi bir yēĵēn olmadēĵēnē da belirtir (Uysal, 2012). Filmlerin i­eriĵi ºnceden tasarlanmēĸ toplumsal ya da siyasal bir 
bakēĸ a­ēsēna sahiptir. Filmlerde, bireycilik, kadēn-erkek iliĸkileri, aile yaĸamēnēn ºnemi gibi ideolojik mesajlar vardēr (Corrigan, 
2010) ve bu toplumlardan toplumlara aktarēlēr. 

Bu d¿ĸ¿nceyi destekleyen en ºnemli kanēt Bandura (1977) tarafēndan ortaya konulan Sosyal ¥ĵrenme Teorisidir. Bu teoride, 
baĸkalarēnēn davranēĸlarē ve bu davranēĸlarēn gºzlenmesine dayalē bir dolaylē ºĵrenmeden sºz edilmektedir. Bandura (1986), 
bireyin, baĸkalarēnēn deneyimlerini gºzleyerek de pek ­ok ĸeyi ºĵrenebileceĵini belirtmektedir. Bandura, Ross ve Ross 1961 
yēlēnda "gºzlemleyerek ºĵrenme" kavramēnē bir deney ispatlamēĸlardēr. Bu baĵlamda, sinema ve gºrsel sanatlar uzun yēllardan 
beri toplumlara hem olumlu davranēĸlarē hem de olumsuz davranēĸlarē ºĵretilmesinde etkin bir ĸekilde kullanēlmēĸtēr. 

Spor, sinemayla ve medyayla kolayca iliĸkilendirilebilen konularēn baĸēnda yer almaktadēr. T¿m d¿nyada ilgiyle takip edilen 
sportif m¿sabakalar, milyonlarca insanē aynē duygular etrafēnda bir araya getirirken bir yandan da olumlu ya da olumsuz bir 
s¿r¿ mesajēn toplumlara iletilmesine ara­ olmaktadēr (Tanrēverdi, 2012). Spor filmleri spor alēĸkanlēĵēnēn yayēlmasē ve spor 
k¿lt¿r¿n¿n geliĸmesinde, bir sporun tanētēlmasēnda, bu spor dalēna ait ºzelliklerin anlatēlmasēnda, bu spor dalēyla uĵraĸan 
sporcularēn deneyimlerinin baĸkalarēna aktarēlmasēnda kullanēlabilirken diĵer yandan spor alanlarēnda sēklēkla gºzlemlenen 
ĸiddet, k¿f¿r ya da buna benzer bir­ok olumsuz davranēĸēn toplumlara yayēlmasē ve toplum tarafēndan kanēksanmasēnda 
kullanēlabilmektedir. 

Bu ­alēĸmada spor filmlerinin dil ve i­eriklerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr.  ¢alēĸmada spor filmlerinde ĸiddet, argo ve cinsellik 
gibi olumsuz etki yaratabilecek ve kºt¿ ºrnek olabilecek sºzc¿k ya da eylemlerin incelenmesinin yanē sēra se­ilen filmlerin ortak 
ºzellikleri ve i­erdiĵi mesajlar da ortaya konulmaktadēr.  Alanyazēnda spor filmlerinin incelenmesini i­eren ­alēĸmalar hala kēsētlē 
sayēda kaldēĵē i­in bu ­alēĸmanēn, alanyazēna yapacaĵē katkē a­ēsēndan ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca, bu ­alēĸmanēn 
konu ve yºntem a­ēsēndan bu alanda yapēlacak diĵer ­alēĸmalara da ēĸēk tutmasē beklenmektedir. 

Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden dok¿man inceleme tekniĵi kullanēlmēĸtēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2011). Bu ama­la 
se­ilen filmlerin konuĸma metinleri elde edilmiĸ ve bu metinler i­erik analizi yºntemiyle ­ºz¿mlenmiĸtir.  Cohen, Manion ve 
Morrisonôa (2007) gºre i­erik analizi, eldeki yazēlē bilgilerin temel i­eriklerinin ve i­erdikleri mesajlarēn ºzetlenmesi ve belirtilmesi 
iĸlemi olarak da tanēmlanmaktadēr. ¢alēĸmada kullanēlacak filmleri belirleyebilmek amacēyla ºncelikle araĸtērmacēlar tarafēndan 
birtakēm se­im ºl­¿tleri belirlenmiĸtir. Bu ºl­¿tler filmlerin spor filmi stat¿s¿nde olmasē, IMDB (Internet Movie Database) puanēn 
7.5ôden y¿ksek olmasē, izlenme oranlarēn y¿ksek olmasē, filmlerin yapēm yēlēnēn 2000 ve sonrasē olmasē ve ­eviri dilinin 
orijinaline uygun olmasē olarak belirlenmiĸtir. Filmlere iliĸkin bu veriler IMDBônin internet sitesinde elde edilmiĸtir. T¿rk­ede 
ñĶnternet Film Veri Tabanēò olarak bilinen IMDB yery¿z¿ndeki t¿m ¿lkelerin ve t¿m dºnemlerin sinema ve televizyon filmleri, 
film yēldēzlarē ve dizileri hakkēnda bilgiler barēndēran ­evrimi­i bir veri tabanēdēr. Filmler hakkēnda detaylē bilgiler i­eren bu site 
filmlerin seyirciler tarafēndan oylanmasēndan, filmlere yapēlan yatērēm miktarlarē gibi bir­ok ayrēntēlē verileri barēndērmaktadēr. 

Bu ºl­¿tlere uyan t¿m filmler gruplanmēĸ ve araĸtērmaya uygun olan dºrt film ¿zerinde araĸtērmacēlar tarafēndan fikir birliĵine 
varēlmēĸtēr. Bu filmler Million Dollar Baby (Milyon Dolarlēk Bebek), The Wrestler (ķampiyon), The Blind Side (Kºr Nokta) ve 
Goon (Ķri Kēyēm) olarak belirlenmiĸtir. Filmler dil, anlatēm ve gºrsel olarak incelenmiĸ olup, ºnceden belirlenen temalara gºre 
kodlanmēĸtēr. Bu temalarēn oluĸturduĵu ortak dil filmde ge­en sahnelerin de katkēsēyla yorumlanmēĸtēr. 

Amerikan g¿reĸi, buz hokeyi, Amerikan futbolu ve boks tarzēnda dºrt adet film seyredilmiĸ, bunlarēn konuĸma metinleri 
kaydedilmiĸtir. Bu metinler ºnceden sistematik olarak belirlenen temalara gºre kodlanmēĸ ve yorumlanmēĸtēr. Sonu­lara gºre, 
ºrneklemi oluĸturan filmlerin tamamēnēn Amerikan yapēmē olmalarēndan dolayē b¿y¿k ºl­¿de Amerikan k¿lt¿r¿n¿ yansētmakta 
olduĵu gºr¿lmektedir. Filmlerdeki kahramanlarēn aileleri, takēm arkadaĸlarē, mahalle ve diĵer ­evresindeki insanlarla 
konuĸmalarēnda argo ve k¿f¿r i­eren c¿mleleri rahat­a konuĸmalarē ve bu konuĸmalarēn aile ve toplum i­erisinde kabul edilebilir 
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bir durum olmasē dikkat ­ekicidir. Filmlerde ºnemli ºl­¿de ĸiddet sahneleri ve bu sahnelere ait ĸiddet i­eren kelimeler ve 
vurgular vardēr. Bu sahnelerin bir­oĵunda ­ocuklarēn da bulunmasē ile ­ocuklarēn g¿nl¿k hayatta ĸiddet i­eren durumlarēn bir 
par­asē olduĵu izlenimi yaratēlmaktadēr. Sonu­lara gºre film kahramanlarēnēn maruz kaldēklarē aile i­i ĸiddet ve sorunlar dikkat 
­ekmektedir. Ayrēca kahramanlar sosyal ­evre ve aile yºn¿nden yalnēz kiĸiler olarak tanēmlanarak batē k¿lt¿r¿ndeki bireyselliĵe 
vurgu yapēlmaktadēr.  

Anahtar Kelimeler : Spor filmleri, i­erik analizi, sosyal ºĵrenme 
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(8068) Ortaokul ¥Ķrencilerinin Ahlaki GeliĹimleri A­ĔsĔndan Sportmenlik Yºnelimleri 
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¥ZET 

Ķnsanlarēn sosyal varlēk olmasē, toplumsal yaĸam tarzēnēn en ºnemli gerekliliklerinden birisidir. Toplumsal yaĸam tarzēnēn saĵlēklē 
ĸekilde benimsenebilmesi i­in bir­ok toplumsal deĵer mevcuttur. Bu deĵerlerin baĸēnda ahlak gelmektedir. Her toplumsal 
deĵerin kazandērēlmasēnda olduĵu gibi, insanlara ahlaki deĵerlerin kazandērēlmasēnda da en etkili yºntem eĵitimdir. Eĵitim, 
bireylere yaĸamlarē boyunca ihtiya­ duyduklarē temel ºzellikleri kazandēran bir olgudur. Eĵitim sistemi i­inde tamamlayēcē bir 
rol ¿stlenen beden eĵitimi kavramēnda, insanlara kazandērēlmasē hedeflenen ahlaki deĵerler sportmenlik kavramē i­inde 
kendine yer bulmaktadēr. Dolayēsēyla beden eĵitimi derslerinde i­selleĸtirilmesi beklenen sportmenlik kavramēnēn, ahlaki geliĸim 
boyutlarē kapsamēnda araĸtērēlmasē gerekmektedir. 

Ahlak, insanlarēn yapmēĸ olduklarē davranēĸlarēn iyi-kºt¿, doĵru-yanlēĸ olup olmadēklarēnē belirler (Kēzēl­elik, 1994). Ahlakē farklē 
a­ēlardan ele alan kuramlar mevcuttur. Bunlardan biri olan Kolhbergôin Ahlaki Kuramē; ahlakē, doĵru-yanlēĸ, iyi-kºt¿ konularēnda 
bilin­li yargēlama ve karar vermeyi ve bu karar doĵrultusunda davranēĸta bulunmayē i­eren biliĸsel bir yapē olarak ifade eder. 
Kohlbergôe gºre kiĸiler altē d¿zey ­er­evesinde ahlaki davranēĸta bulunurlar. Bu evreler evrenseldir, hiyerarĸiktir ve yapēsal 
olarak b¿t¿nd¿r. Kiĸinin hangi d¿zeyde olduĵunu saptamak i­in, kendisine sunulan ikilemlere verdiĵi yanētlar deĵerlendirilir. 
¥nemli olan kiĸinin verdiĵi yanētēn ne olduĵundan ­ok, o yanēta ulaĸmak i­in yapēlan akēl y¿r¿tmedir (Kolhberg, 1977). 

T¿m eĵitim faaliyetlerinde olduĵu gibi beden eĵitimi de, bireylerin ahlaki geliĸimlerini ¿st d¿zeye ­ēkarmayē hedeflemektedir. 
Beden eĵitimi derslerindeki ahlaki geliĸim boyutu, kendini sportmenlik veya fair play gibi kavramlarla gºstermektedir. 
Sportmenlik yalnēzca sportif m¿cadelelerdeki erdemli davranēĸlarē deĵil, toplumun her kesiminde ortaya konan davranēĸlara 
yºnelik olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Okullarda verilecek olan eĵitimin fair-play (sportmenlik) kavramēnē ger­ekleĸtirecek t¿rde 
olmasēna ºzen gºsterilmesi; toplumda hoĸgºr¿n¿n daha kolay yerleĸmesini, kurallara uyma ve saygēlē olmayē saĵlamada en 
temel iĸlevi gºrecektir (Pehlivan, 2004). Bu denli ºneme sahip olan sportmenlik kavramēndan, beden eĵitimi derslerinde planlē 
bir bi­imde faydalanēlmasē ºnemli gºr¿lmektedir. 

Beden eĵitimi dersi yapēsē gereĵi, ­ocuk ve gen­lerin ahlaki sēnērlarēnē zorlayabilecek kazanma-kaybetme ikilemini i­inde 
barēndērmaktadēr. Bu ikilemin sistemli bir ĸekilde d¿zenlenen beden eĵitimi dersi etkinlikleriyle oluĸturulmasēnēn, bireylerin 
ahlaki geliĸimlerine, yani sportmenlik davranēĸē d¿zeylerine olumlu katkē yapacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 19. y¿zyēl Ķngiltereôsi 
ºrneĵinde olduĵu gibi, okul beden eĵitimi ve spor etkinlikleri, ­ocuk ve gen­lerin karakter eĵitimleri i­in bir ara­ konumuna 
getirilmeli, ºĵrencilerin g¿nl¿k hayata transfer edebilecekleri uygun davranēĸ bi­imleri ºĵretmenler tarafēndan kasētlē olarak 
uygulatēlmalē ve pekiĸtirilmelidir (Yēldēran, 2002). Ancak Kaehler (1985) óin beden eĵitimi dersinde ahlak eĵitimi ¿zerine yapmēĸ 
olduĵu ­alēĸmada, ºĵrencilerin sportmenliĵe teĸvik edilmediklerini, ºĵrencilerin sportmenlik kavramēnēn anlamē ¿zerine bilgi ve 
deneyimlerinin olmadēĵēnē ve ºĵrencilerin sportmenlik prensiplerini ­iĵneyerek kazandēklarēnda dahi ºv¿ld¿klerini vurgulamēĸtēr 
(Akt. Yēldēran ve Sezen, 2006). 

Beden eĵitimi dersinde edinilen sportmenlik davranēĸlarēnēn ahlaki kuramlar a­ēsēndan deĵerlendirilmesi, ders i­eriĵinin erdemli 
davranēĸlar kazandērmadaki yeterliĵini de sēnayacaktēr. Sportmenlik, fair-play ve centilmenlik anahtar kelimeleri kullanēlarak 
yerli ve yabancē alanyazēnda yapēlan taramalar sonucunda, konuyla ilgi yapēlan araĸtērmalar (Pehlivan, 2004; Yēldēran, 2002; 
Sezen, 2003; Vallerand et al.,1997; Akandere, Baĸtuĵ ve G¿ler, 2009; Ko­, 2014) olmasēna raĵmen, bireylerin sportmenlik 
eĵilimlerinin Kohlbergôin kuramsallaĸtērdēĵē altē ahlaki geliĸim evreleri a­ēsēndan incelendiĵi bir ­alēĸmaya rastlanēlmamēĸtēr. 
Bºyle bir araĸtērmadan elde edilen sonu­larēn, alana ºnemli katkēlar yapacaĵē umulmaktadēr. 

Bu araĸtērma, nitel ve nicel yºntem, yaklaĸēm ve kavramlarē birleĸtirmesi olarak tanēmlanan karma yaklaĸēm yºntemlerinden 
Eĸzamanlē ¢eĸitleme Deseni ile tasarlanmēĸtēr. Araĸtērma, 2014-2015 Eĵitim-¥ĵretim II. yarēyēlēnda Trabzon ili ¢arĸēbaĸē 
il­esinde ortaokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ºĵrenciler ¿zerinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Nicel ve nitel veriler i­in ama­lē ºrnekleme 
yºntemlerinden kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme tercih edilmiĸtir. Veri toplama ara­larēnēn uygulanmasē eĸ zamanlē olarak 
y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Nicel veriler i­in ­alēĸma grubu 148ôi (45,3) kadēn, 179ôu (%55,7) erkek olmak ¿zere toplamda 327 ºĵrencidir. 
Nicel verilerin toplandēĵē ­alēĸma grubunun 77ôsi (%23,5) 5. sēnēf, 120ôsi (36,7) 6. sēnēf, 94ô¿ (%28,7) 7. sēnēf ve 36ôsē (%11,0) 
8. sēnēf ºĵrencisidir. Nitel veriler i­in ­alēĸma grubu ise, 5. sēnēf seviyesinden 4ô¿ kadēn, 8ôi erkek; 7. sēnēf seviyesinden 13ô¿ kēz, 
8ôi erkek ve 8.sēnēf seviyesinden 3ô¿ kēz, 6ôsē erkek toplam 3 sēnēf seviyesinden 20 kēz ve 22 erkek toplam 42 ºĵrenci 
oluĸturmaktadēr.  Araĸtērmada, Ko­ (2013) tarafēndan ge­erlik ve g¿venirlik analizleri yapēlan ñBeden Eĵitimi Dersi Sportmenlik 
Davranēĸē ¥l­eĵiò ve araĸtērmacēlar tarafēndan spor ortamēnda ºĵrencilerin ahlaki geliĸimlerini tespit etmeye yºnelik ikilem 
i­eren iki ºrnek olay sunulmuĸtur. Bu ºrnek olaylar ñyardēmseverlikò ve ñkurallara uymaò ikilemlerine i­ermektedir. Nicel verilerin 
analizinde SPSS 18.0 paket programē kullanēlmēĸtēr. Betimsel istatistiklerden y¿zde ve frekans verilmiĸtir. Ayrēca, baĵēmsēz 



                                                  2016 Bildiri ¥zetleri Kitabē                                               

40 
 

deĵiĸkenler (cinsiyet, sēnēf, anne-baba eĵitim durumu, lisanslē spor yapma durumu, spor yēlē ve branĸē) ile sportmenlik 
ºl­eĵinden elde edilen ortalama puan arasēnda iliĸki olup olmadēĵē non-parametrik testlerden Mann Whitney-U testi ve Kruskall 
Wallis-H testi kullanēlarak tespit edilmiĸtir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanēlmēĸtēr. Nitel analiz i­in, kategorilerin 
oluĸturulmasēnda Kolhbergôin Ahlaki Geliĸim Kuramēndan faydalanēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin sportmenlik yºnelimleri ºl­eĵin genelinde ve alt boyutlarēnda kēz ºĵrencilerin lehine anlamlē farklēlēk gºstermiĸtir. 
¥ĵrencilerin ºl­eĵin genelinden aldēklarē toplam puanēn cinsiyete gºre istatistiksel olarak anlamlē bir fark gºsterdiĵi 
gºr¿lmektedir. Cinsiyeti kēz olan ºĵrencilerin puanēnēn erkek ºĵrencilere gºre daha y¿ksek olduĵu belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin 
okuduklarē sēnēf seviyesine gºre de ºl­eĵin geneli ve alt boyutlarēnda 5., 6. ve 7.sēnēfta okuyan ºĵrencilerin 8. sēnēfta okuyan 
ºĵrencilerden daha y¿ksek sportmenlik davranēĸē sergiledikleri tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin anne ve baba ºĵrenim durumuna 
gºre sportmenlik yºnelimlerinin ºĵrenim durumu lisans olanlarēn ºĵrenim durumu ortaokul ve ilkokul olanlardan daha y¿ksek 
olduĵu bulgusu elde edilmiĸtir.  Spor yapma durumuna gºre ºĵrencilerin ºl­eĵin genelinden aldēklarē toplam puan lisanslē 
olarak spor yapan ºĵrencilerin lehine olduĵu belirlenmiĸtir. Spor branĸlarēnēn da sportmenlik yºnelimleri ¿zerinde etkili olduĵu 
mevcut ­alēĸmada kaydedilmiĸtir. Hentbol ve voleybol spor branĸēnē yapan ºĵrencilerin sportmenlik yºnelimlerinin futbol 
oynayan ºĵrencilerden daha y¿ksek olduĵu elde edilmiĸtir.   

Anahtar Kelimeler : Sportmenlik yºnelimi, Ahlaki geliĸim, Ortaokul ºĵrencileri 
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¥ZET 

Yeni nesilleri sosyal hayata hazērlamak amacēyla, yetiĸkinlerin uyguladēklarē iĸlem ve etkinlikler olarak nitelendirilen eĵitim, 
k¿lt¿r naklinin ger­ekleĸmesi ve toplumsal hayatēn devamlēlēĵēnēn saĵlamasēnda ºnemli bir yere sahiptir (Akēn, ķimĸek ve 
Erdem, 2007). Toplumsal hayatta ºnemli iĸlevleri olan eĵitim; baĵēmsēz bir deĵiĸken olmayēp, diĵer sosyal kurum, olgu ve 
birimlerle karĸēlēklē etkileĸim halindedir. Eĵitim; ekonomi, hukuk, yºnetim, din, k¿lt¿r, boĸ zamanlarē deĵerlendirme ve beden 
eĵitimi ile de ­ok sēkē iliĸki i­erisindedir. Beden eĵitimi nitelikli bireyler yetiĸtirme ilkesini yerine getirmek i­in spor kaynaĵēna da 
ihtiya­ duymaktadēr. Sporun kaynaĵē ise eĵitim kurumlarē, yani okullardēr. Okul ºĵrencileri hayata hazērladēĵē i­in, ger­ek 
hayatēn bir par­asē ya da hayatēn kendisidir. Okuldaki etkinlikler, sadece sēnēf etkinlikleriyle sēnērlē kalērsa, okul ºĵrencileri hayata 
hazērlama gºrevini yerine getiremez. Bu noktada ders dēĸē etkinlikler ºnem taĸēmaktadēr. 

Ders dēĸē etkinlikler sºz konusu olunca sportif etkinliklerin ºn planda olduĵu gºr¿lmektedir (Binbaĸēoĵlu, 2000). Ders dēĸē sportif 
etkinlikler formal beden eĵitimi programēnēn dēĸēnda genellikle okul sonrasē ve ºĵle aralarēnda hatta bazē okullarda hafta 
sonlarēnda veya okuldan ºnce yapēlan etkinlikleri i­eren bir kavram (Woods vd., 2010) olup, okul personeli, yetiĸkin gºn¿ll¿ler 
veya denetim ama­lē dēĸ organizasyonlarē da i­erebilmektedir. Ders dēĸē sportif etkinlikler ºzellikle ergenlerin madde 
baĵēmlēlēĵēnē azalttēĵēnē (Eccles ve Barber, 1999), gen­lerin okuldan ka­ma ve su­ iĸlemeyi i­eren ­eĸitli davranēĸlara karĸē 
daha etkili bir koruma saĵladēĵēnē ortaya koymaktadēr (Harris, 1999; Harrison ve Narayan, 2003; Mahoney, 2000). Ayrēca 
ºĵrencinin; beden, fikir ve ruh saĵlēĵē, onlarēn ­alēĸkan olma, kendine g¿venme, ­abuk karar verme, d¿r¿st, kontroll¿ ve disiplinli 
olma yeteneklerini, cesaret ve m¿cadele g¿c¿n¿ geliĸtirir. Ayrēca saĵlēklē yaĸam alēĸkanlēĵē ve spor alanlarēnda kazanēlan iyi 
alēĸkanlēklar ile ºĵrencinin vatan, millet, sevgi, milli birlik ve beraberlik duygularēnē geliĸtirir (Akalan, 2009). 

¥zellikle ders dēĸē sportif etkinlikler, yapēlandērēlmēĸ etkinlikler olduĵundan, ­ocuklarēn serbest zamanlarēnē yapēlandērmalarēna 
olanak tanēdēĵēndan, ­ocuklarēn ¿zerinde aile kontrol¿n¿ de kolaylaĸtērabilmektedir. Bunun yanē sēra sosyal iliĸkiler daha 
derinlemesine ve geniĸ olduĵundan, genel olarak ºĵrenciler; akranlarē, ºĵretmenleri, antrenºrleri, okul yºneticileri ve 
elemanlarē ile de iliĸkileri olumlu yºnde geliĸtirebilirler. Bu etkinliklere katēlēm ile bireylerin kazandēĵē yetenek ve sosyal iliĸkilerin; 
okul baĸarēsēnē, eĵitimsel ve mesleki d¿zeyi, refah seviyesini, saĵlēk se­eneklerini ve olumlu sosyal davranēĸlarē geliĸtirildiĵi 
d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ders dēĸē spor etkinliklerine yºnelik yapēlan araĸtērma ve incelemeler sēnērlē sayēda olmasēna raĵmen (Ekici, Bayrakdar ve Uĵur, 
2009), bu konuda yapēlan ­alēĸmalar genelde ders dēĸē okul sporundan beklenen yararēn elde edilemediĵini ve bu 
araĸtērmalarda gerek yasal d¿zenlemelerden ve gerekse yºnetim uygulamalarēndan kaynaklanan engellemelerle karĸēlaĸēldēĵē 
a­ēk bi­imde belirtilmektedir (Pehlivan, 1998). Mevcut bulgular dikkate alēndēĵēnda ders dēĸē sportif etkinliklerin nitelikli olarak 
y¿r¿t¿lmesinde okulun yºneticisi konumunda olan m¿d¿r¿n bakēĸ a­ēsēnēn ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Araĸtērmanēn 
amacē; ders dēĸē sportif etkinliklere katēlēmēna yºnelik okul m¿d¿rlerinin gºr¿ĸlerini incelemektir. Bu ama­ doĵrultusunda 
araĸtērmada aĸaĵēdaki sorulara cevap aranmēĸtēr. 

Ders dēĸē sportif etkinliklere yºnelik okul m¿d¿rlerinin genel gºr¿ĸleri nelerdir? 

Ders dēĸē sportif etkinliklerin ºĵrencilerin geliĸimlerine katkēsēna yºnelik d¿ĸ¿nceleri nelerdir? 

Ders dēĸē sportif etkinliklerin ger­ekleĸtirilmesinde mevcut okul olanaklarēnēn durumunun yeterliĵine yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir? 

Bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yaklaĸēmē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada; bir ºrneĵin, olgunun veya sosyal birimin, yoĵun, b¿t¿nc¿l 
bir bi­imde tanēmlanmasē ve analizi olarak ifade edilen durum ­alēĸmasē desenlerinden i­ i­e ge­miĸ tek durum deseninden 
faydalanēlmēĸtēr. Veriler nitel araĸtērma modelinde sēklēkla kullanēlan gºr¿ĸme tekniĵi ile elde edilmiĸtir. Bu baĵlamda 
araĸtērmada yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr.  Bu teknikte, araĸtērmacē ºnceden sormayē planladēĵē sorularē 
i­eren gºr¿ĸme protokol¿n¿ hazērlar. Araĸtērmanēn nitel veri toplama s¿recinde nitel araĸtērma geleneĵi i­inde ortaya ­ēkmēĸ 
ve sēklēkla kullanēlan ve durumlarēn derinlemesine ­alēĸēlmasēna olanak veren ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden maksimum 
­eĸitlilik ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 3 m¿d¿r yardēmcēsē oluĸturmaktadēr. Araĸtērma 
verileri, farklē okullarda gºrevli m¿d¿r yardēmcēlarēndan gºr¿ĸme tekniĵi ile toplanmēĸtēr. Gºr¿ĸme formundaki sorularēn anlaĸēlēr 
olmasē ve eksik kalan noktalarēn tespit edilmesinde uzman gºr¿ĸlerine sēk­a baĸvurulmuĸtur. Eksikler tamamlandēktan sonra 
­alēĸma grubuna benzer ºzelliklere sahip kiĸiler ¿zerinde, pilot uygulama yapēlarak, gºr¿ĸme formuna son ĸekli 
verilmiĸtir.  ¢alēĸmaya d©hil edilen katēlēmcēlara ­alēĸmanēn amacē ve elde edilen verilerin sadece bilimsel ­alēĸmaya hizmet 
ama­lē kullanēlacaĵē a­ēklanmēĸtēr. Gºn¿ll¿l¿k ilkesi d©hilinde yapēlan gºr¿ĸmelerde katēlēmcēlara gºr¿ĸmeyi istedikleri zaman 
sonlandērabilecekleri ve elde edilen verilerde kimliklerinin deĸifre edilmeyeceĵi gºr¿ĸme baĸēnda katēlēmcēlara belirtilmiĸtir. Veri 
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analizinde i­erik analizi tekniĵi uygulanmēĸtēr. Analiz sonucunda gºr¿ĸ birliĵi ve gºr¿ĸ ayrēlēĵē sayēlarē belirlenerek araĸtērmanēn 
g¿venirliĵi Miles ve Huberman (1994, s. 64)ôēn form¿l¿ (G¿venirlik = gºr¿ĸ birliĵi / gºr¿ĸ birliĵi + gºr¿ĸ ayrēlēĵē) kullanēlarak % 
92 olarak hesaplanmēĸtēr. 

Okul m¿d¿rlerinin Ders Dēĸē Sportif Etkinliklerine yºnelik d¿ĸ¿ncelerinin analizi sonucunda onlarēn ders dēĸē sportif etkinliklere 
yºnelik olumlu bakēĸ a­ēlarēna sahip olduklarē, bu etkinliklerin ­ocuklarēn fiziksel, biliĸsel ve sosyal geliĸimlerini desteklediklerine 
yºnelik gºr¿ĸ bildirdikleri tespit edilmiĸtir. Bu etkinliklerin ger­ekleĸtirilmesinde okulun sahip olduĵu tesis ara­ ve gere­lerin 
nitelik ve niceliĵi ºnemli olduĵundan, okullarēn bunlarē karĸēlayabilecek donanēma sahip olmadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. Ayrēca 
ºĵrencilerin katēlēm d¿zeyinin de yeterli olmadēĵēnē, bunun nedeni olarak okuldan arta kalan zamanda ailelerin ­ocuklarēnē 
akademik kaygē nedeniyle farklē kurslara gºnderdikleri, akademik baĸarē ¿zerine bu etkinliklerin olumsuz etkinlerinin olduĵu 
inancēna sahip olduklarē kaydedilmiĸtir. Ayrēca etkinliklerin yapēldēĵē yere ulaĸēm sorununun olmasē ve bu etkinliklerin okuldan 
sonra yapēlmasēnēn taĸēmalē sistemle okula gelen ­ocuklarēn ulaĸēm sorunu ile karĸē karĸēya getirmesi nedeniyle ailelerin 
olumsuz yaklaĸēmlarēdēr. 

Genel olarak okul m¿d¿rleri bu etkinliklere olumlu bakēĸ a­ēsēna sahip olduklarē tespit edilmiĸtir. Okulun olanaklarē ve beden 
eĵitimi ºĵretmeninin niteliĵinin bu etkinliklerdeki ºnemine deĵinmiĸlerdir. 

 Anahtar Kelimeler : Ders dēĸē sportif etkinlikler, Okul m¿d¿rleri, Nitel araĸtērma 
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(8079) Beden EĶitimi ¥Ķretmeni KiĹilerarasĔ ¥zyeterlik ¥l­eĶi: Ge­erlik ve G¿venirlik ¢alĔĹmasĔ 
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¥ZET 

¥z yeterlik, ºzel bir etki alanē i­inde bir gºrevi yerine getirme ve sonucunda ¿r¿n elde etme yeteneĵinin yargēsē olarak tanēmlanēr 
(Bandura, 1986). Schunk (1991) ise ºz yeterliĵi, kiĸinin kendi ºĵrenmelerini kontrol etme yeteneĵinin esas belirleyicisi olarak 
gºr¿r. Genel olarak ºz yeterlik, bir bireyin herhangi bir gºrevi sonucuna ulaĸtērabilme yeteneĵine olan inancē olarak 
tanēmlanabilir. Eĵitim s¿recinde en ºnemli rol¿ ¿stlenen ºĵretmenler veya ºĵretmen adaylarē, mesleki boyutta bir ­ok ºzelliĵi 
i­selleĸtirmiĸ olmalēdēr. Ancak, ºĵretmen adaylarēnēn meslekleriyle ilgili g¿­l¿ alan bilgisine sahip olmalarēnēn yanēnda g¿­l¿ bir 
ºĵretmen ºz yeterliĵi kazanmēĸ olmalarē da gereklidir (Bandura, 1997). Son yēllarda daha ­ok araĸtērmalara konu olan ºĵretmen 
ºzyeterliĵi kavramē ile ilgili ­eĸitli tanēmlar gºze ­arpmaktadēr. ¥rneĵin, Tschannen Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) 
ºĵretmenlerin ºz yeterlik inan­larēnē, ñbir ºĵretmenin ºĵrencilerinin arzu edilen ºĵrenme sonu­larēnē oluĸturma kapasitesine 
veya yeteneĵine iliĸkin inancēò olarak tanēmlamaktadēr. ¦lkemizdeki ºz yeterlik inancē ile ilgili yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde 
­oĵunlukla ºĵretmen adaylarē ¿zerinde y¿r¿t¿ld¿ĵ¿, ºĵretmen adaylarēnēn kendi alanlarēna veya ºĵretmenlik mesleĵine yºnelik 
ºz yeterlik inan­ d¿zeyleri ve ºz yeterlik inan­larēnēn cinsiyetlerine, sēnēf d¿zeylerine, akademik baĸarēlarēna, okuduklarē lise ve 
bºl¿m t¿r¿ne vb. deĵiĸip deĵiĸmediĵinin araĸtērēldēĵē gºr¿lmektedir (Akbaĸ ve ¢elikkaleli, 2006; Akbulut, 2006). Ayrēca, Gibson 
ve Dembo (1984), ºĵretmen etkililiĵi ve ºz yeterliĵi ile ilgili yaptēklarē ­alēĸma sonucunda ºĵretmenlerde ºz yeterlik inancē ve 
ºĵretmen etkililiĵi arasēnda doĵrusal bir iliĸki olduĵunu belirlemiĸtir. Cherniss (1993) ºz-yeterlik inan­larē ile ilgili ­alēĸmalar 
sonucunda mesleklerin 3 farklē aktivite boyutu olduĵunu ifade etmiĸtir. Bunlar; gºrev boyutu, kiĸilerarasē boyut  ve ºrg¿tsel 
boyuttur. Gºrev boyutu; mesleki rol¿n teknik yºnleri ile ilgilidir. Aktiviteler ile ilgili olan gºrev boyutu aynē zamanda ºĵretmen 
yeterlik ºl­eĵini (Gibson ve Dembo, 1984) de kapsamaktadēr. Bu boyutlara ºrnek olarak, ñders hazērlama ve ders verme, 
ºĵrenci performansēnē d¿zeltme ve ºĵrenci ­abasēnē motive etmeò verilebilir. ¥rg¿tsel boyut; mesleki rol¿n politik yºnleri ile 
ilgilidir. Bunun anlamē, aktiviteler i­in organizasyon i­inde etkili politik g¿­ler elde etmek ve bunlarla ilgili d¿zenlemeler 
ger­ekleĸtirmektir. Kiĸilerarasē boyut ise; ºrg¿t ¿yeleri [coworker ve supervisors], alēcēlar, danēĸanlar (m¿ĸteriler) veya 
ºĵrencilerle g¿zel, etkili, faydalē iliĸkilere girebilmek ve s¿rd¿rmek ile ilgili aktiviteleri i­erir (akt. Brouwers ve Tomic, 2002). 
Alanyazēn incelendiĵinde, genel olarak ºĵretmen adaylarēnēn ºzyeterlik d¿zeylerini tespit etmeye yºnelik ºl­me ara­larēnēn 
T¿rk­e literat¿rde uyarlama ­alēĸmasē olarak var olduĵu gºr¿lmektedir (¢apri ve Kan, 2006; ¢apri ve Kan, 2007; Friedman and 
Kass, 2002; Brouwers and Tomic, 2002). Bu araĸtērmada ise, ºzel olarak beden eĵitimi ºĵretmeni adaylarēnēn kiĸilerarasē 
boyuttaki ºzyeterlik d¿zeylerini tespit edebilecek bir ºl­me aracēnēn geliĸtirilmesinin alana ºnemli katkēlar sunacaĵē 
umulmaktadēr. Ayrēca, tanēmlanan ºzellik kapsamēnda doĵrudan k¿lt¿re ºzg¿ madde havuzunun hazērlanmasē ve gºstergelerin 
bu havuzdan se­ilmesi, uyarlama ­alēĸmalarēna gºre daha ge­erli sonu­lar verebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu araĸtērmada, Milli Eĵitim b¿nyesinde gºrevli 222 beden eĵitimi ºĵretmeni oluĸturmuĸtur. ¢alēĸma karma yaklaĸēmlarēndan 
keĸfedici sēralē karma yºntem kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸma grubunu, Ankaraôda gruplarēnēn belirlenmesinde, ama­lē ºrnekleme 
yºntemlerinden ulaĸēlabilirlik ilkesi ve gºn¿ll¿ katēlēm esas alēnmēĸtēr. ¥l­¿lecek ºzellik i­in, Cherniss (1993)ôin kiĸilerarasē 
ºzyeterlik tanēmlamasē temel alēnmēĸtēr. Bu tanēmlama ­er­evesinde ilgili literat¿r taramasēyla, ºzelliĵe iliĸkin kategoriler, 
gºstergeler ve bu gºstergeleri ortaya koyabilecek maddeler belirlenmiĸtir. Madde yazēm s¿recinde tesad¿fi olarak belirlenen 
farklē hizmet yēlēna sahip (3-25 yēl) 20 beden eĵitimi ºĵretmeninden konuya yºnelik duygu ve d¿ĸ¿nceleri alēnmēĸtēr. Konuyla 
doĵrudan ilgili ya da ilgili olduĵu kabul edilen ifadelerden, alanyazēn taramasēndan elde edilen verilerin de katkēsēyla 45 
maddelik deneme formu oluĸturulmuĸtur. Deneme formu, 4 Beden Eĵitimi ¥ĵretmeni ve 3 ¥l­me Deĵerlendirme uzmanēna 
sunulmuĸtur. Uzman gºr¿ĸleri sonucunda gerekli d¿zeltmelerin yapēlmasēnēn ardēndan, dil ve anlatēm bakēmēndan iki T¿rk Dili 
uzmanēndan gºr¿ĸ alēnmēĸtēr. 43 maddeden oluĸan deneme form, 30 beden eĵitimi ºĵretmenine uygulanēp, maddelerin a­ēk 
ve anlaĸēlērlēĵē, t¿m katēlēmcēlarda aynē anlamē ifade etme d¿zeyi ve uygulama s¿resi sēnanmēĸtēr. Uzman gºr¿ĸleri ve ºn 
uygulama doĵrultusunda 43 maddeden oluĸan denemelik ºl­eĵe son h©li verilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn maddelere verecekleri 
tepkileri deĵerlendirmek amacē ile 5ôli Likert tipi dereceleme kullanēlmēĸtēr. ¥l­ekte en d¿ĸ¿k puan 43, en y¿ksek puan ise 
215ôdir. Veriler SPSS 22 programēnda analiz edilmiĸtir. ¥ncelikle yapē ge­erliĵine iliĸkin analizler ger­ekleĸtirilmiĸtir. Yapē 
ge­erliĵi kapsamēnda, A­ēmlayēcē Faktºr Analizi uygulanmēĸtēr. Ardēndan, madde analizi yapēlmēĸtēr. Madde analizi olarak 
madde toplam test korelasyonu ve maddelerin ayērt ediciliĵini tespit etmek amacēyla % 27ôlik alt-¿st grup karĸēlaĸtērmalarē 
deĵerlendirilmiĸtir. ¥l­eĵin g¿venirliĵi, Cronbach Alfa i­ tutarlēk katsayēsē ile incelenmiĸtir. 

Faktºrlerde toplanan maddelerin i­eriĵi ve kuramsal yapē dikkate alēnarak boyutlar sērasē ile ñ¥ĵrenci ve Organizasyonel 
Ķliĸkilerò, ñAile ile Ķliĸkilerò ve ñ¢evre ile Ķliĸkilerò olarak adlandērēlmēĸtēr. 21 maddeden oluĸan ñ¥ĵrenci ve Organizasyonel 
Ķliĸkilerò boyutu, toplam varyansēn % 55.805ô ini a­ēklamaktadēr ve maddelerin faktºr y¿kleri 0.672 ile 0.872 arasēnda 
deĵiĸmektedir. 5 maddeden oluĸan ñAile ile Ķliĸkilerò alt boyutu, toplam varyansēn % 11.741ô ini a­ēklamakta ve maddelerin 
faktºr y¿kleri 0.60 ile 0.746 arasēnda deĵiĸmektedir. 8 maddeden oluĸan ñ¢evre ile Ķliĸkilerò boyutu ise, toplam varyansēn % 
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3.317 sini a­ēklamakta ve maddelerin faktºr y¿kleri 0.689 ile 0.851 arasēnda deĵiĸmektedir. Bu ¿­ alt boyut, ºzelliĵe ait toplam 
varyansēn % 70.863ô¿n¿ a­ēklamaktadēr. ¥l­eĵin Cronbach Alfa g¿venirlik katsayēsē, genelinde 0.971ôdir. Bu deĵer ñ¥ĵrenci 
ve Organizasyonel Ķliĸilerò alt boyutunda 0.978, ñAile ile Ķliĸkilerò alt boyutunda ise, 0.914, ñ¢evre ile Ķliĸkiòlerò alt boyutunda 
0.921 olarak tespit edilmiĸtir.  

Anahtar Kelimeler : ¥z-yeterlik, Kiĸilerarasē ºz-yeterlik, Beden eĵitimi ºĵretmeni 
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¥ZET 

Taekwondo ­ēplak el ve ayakla yapēlan, Kore kºkenli bir uzak doĵu savunma sanatē ve sporudur. Yaklaĸēk 600'l¿ yēllarda ortaya 
­ēkan ve birbirinden ayrē iki sistem olan "Ayak Sistemi" ile "Yumruk Metodu"nun bir araya gelmesiyle ortaya ­ēkmēĸtēr. Korece 
¿­ kelimenin birleĸmesinden meydana gelmiĸtir. Tae: ayak tekniklerini, kwon: yumruk ve el tekniklerini, do: nezaket, ahlak, 
inan­, sanat ve v¿cut bilgisi olarak ifade edilebilir. (Lewis, 1996; Mark, 1984; Kim, 1977). 

Taekwondo savunma sanatē olarak ifade edilse de hem savunma hem de m¿cadele sporudur. ¢¿nk¿ sporcu ma­ i­erisinde 
deĵiĸen pozisyona gºre rakibe karĸē atak ve savunma tekniklerinin her ikisini de kullanmaktadēr (¢atēkkaĸ, 2003; Yim, 1993; 
Yal­ēnkaya, 1986). Taekwondonun millattan ºncesine dayanan bir tarihi olmakla birlikte bug¿n ­aĵdaĸ bir nitelik kazanmēĸ bir 
spor dalēdēr (Mikail, 2008). Uluslararasē bir spor dalē olarak gºr¿lmesi ise yaklaĸēk 40 yēllēk bir maziye sahiptir (Ramazanoĵlu, 
2000). Taekwondo sporunun olimpik bir branĸ olmasē ve son yēllarda giderek artan ilgi sebebiyle katēlēmēn fazla olmasē 
m¿sabaka sistemlerinde yeni arayēĸlar ortaya ­ēkmaya baĸlamēĸtēr. 

¥nceden ma­larda sporcularēn uyguladēĵē teknik kombinasyonlar hakem kanaati ile deĵerlendirilmekteydi. Yani uygulanan 
tekniĵin puan olmasē a­ēsēndan yeterli olup olmamasēna hakemler karar vermekteydi. Hakem deĵerlendirmesinde sporcularēn 
boy ve kilo deĵerlerine ya da yaĸ grubuna gºre yaptēklarē vuruĸun olmasē gereken basēn­ deĵerini saĵlayēp saĵlamadēĵēnē 
belirlemek m¿mk¿n olmamakla birlikte, sadece teknik a­ēdan vuruĸun doĵru yapēlēp yapēlmadēĵēnēn hakem kanaati ile 
deĵerlendirilmesi de tartēĸmalē bir konudur. Maalesef bºyle bir sistem i­inde objektif ºl­¿mlerin yapēldēĵēnē sºylemek pek de 
m¿mk¿n olmamaktadēr. 

Fakat d¿nya taekwondo federasyonu daha saĵlēklē bir deĵerlendirme yapmak ve ĸaibeleri ortadan kaldērmak i­in 
m¿sabakalarda sporcularēn ma­ sērasēnda gºstermiĸ olduklarē performanslarēn elektronik sistem kullanēlarak 
deĵerlendirilmesine karar vermiĸtir. Teknolojinin geliĸimine paralel olarak alēnan bu karar ile ºzellikle taekwondo alanēnda yeni 
bir dºnemin baĸladēĵē sºylenebilir. Sporcunun kategorisine ve kilosuna gºre vuruĸ ĸiddetinin ayarlandēĵē bu sistem, objektif bir 
deĵerlendirme saĵlayacaĵē gibi, adil bir sonucun ortaya ­ēkmasē a­ēsēndan da ºnemlidir. Aynē zamanda sporcunun 
performansēnēn, kuvvetinin ve teknik kapasitesinin sorgulanmasēnda yardēmcē pozisyon da olan elektronik sistemler, sporcunun 
becerilerinin geliĸtirilmesi ve geliĸiminin takip edilmesi a­ēsēndan antrenºrlere de b¿y¿k ºl­¿de katkē saĵlamēĸtēr. 

Buradan hareketle ­alēĸmada, hem sporcularēn teknik becerilerinin geliĸtirilmesi hem de yeni sisteme adaptasyonlarēnēn 
saĵlanmasē i­in elektronik yelekle yaptēklarē antrenmanlarēn sonucunda performanslarēndaki deĵiĸimin incelenmesi 
ama­lanmēĸtēr. 

Araĸtērmaya ºzel bir spor salonunda taekwondo antrenmanlarē yapan b¿y¿kler kategorisinden yaĸlarē 16-18 aralēĵēnda deĵiĸen 
14 sporcu katēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya baĸlamadan ºnce sporculardan teknik verilerin alēnacaĵēna dair izin istenmiĸ ve gºn¿ll¿ 
katēlēm formu ile onaylarē alēnmēĸtēr. ¢alēĸma nicel ve nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēnēn birlikte kullanēldēĵē karma araĸtērma 
yºntemi ile desenlenmiĸtir. 

Antrenmanlarda ­alēĸmak ¿zere ikili teknik olarak 3 atak, 3 kontra atak olmak ¿zere 6 teknik belirlenmiĸtir. Her bir teknik i­in 
saĵ ve sol ayak olmak ¿zere beĸer vuruĸ hakkē tanēnmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn ºzellikleri dikkate alēnarak ortalama basēn­ deĵeri 30 
bar olarak alēnmēĸ ve yapēlan her yanlēĸ vuruĸ i­in ceza puanē uygulanmēĸtēr. 

Veriler araĸtērmacē tarafēndan oluĸturulan bir performans ­izelgesi ile toplanmēĸtēr. On dºrt sporcu i­in ayrē ayrē tutulan 
performans ­izelgesine sporcularēn her bir ikili teknik i­in uyguladēĵē saĵ ve sol vuruĸlardan aldēĵē puanlar ve o tekniĵi ne kadar 
s¿rede tamamladēĵēna iliĸkin elektronik yelek ¿zerinden alēnan veriler yazēlmēĸtēr. Buna ek olarak sporcularēn tekniĵi uygularken 
puan alamadēĵē vuruĸlarda ne t¿r hatalar yaptēĵēna iliĸkin gºzlem notlarē alēnmēĸtēr. Elde edilen nicel veriler betimsel 
istatistiklerle analiz edilirken, gºzlem notlarēndan elde edilen nitel veriler betimsel analiz yºntemiyle ­ºz¿mlenmiĸtir. 

B¿t¿n parametreler elektronik yeleĵe y¿klendikten sonra sporcularēn mevcut durumunu belirlemek i­in antrenman ºncesi 
ºl­¿m alēnmēĸ ve her sporcuya ait veriler performans ­izelgesine kaydedilmiĸtir. Kendisi taekwondo eĵitmeni olan araĸtērmacē 
gºzlem notlarēndan elde ettiĵi verileri de dikkate alarak 5 haftalēk bir antrenman programē hazērlamēĸtēr. Elektronik yelekle teknik 
­alēĸmasē yapan sporculardan beĸ hafta sonunda bir ºl­¿m daha alēnmēĸtēr. 
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Ķlk ve son ºl­¿mlerden elde edilen veriler karĸēlaĸtērēldēĵēnda, ºzellikle antrenman ºncesinde saĵ ayaĵa gºre sol ayak 
vuruĸlarēndan daha az puan alan ya da hi­ puan alamayan sporcularēn, antrenman sonrasēnda sol ayak vuruĸlarēnda bir 
geliĸme olduĵu gºzlenmiĸ ve bu vuruĸlardan daha fazla puan aldēklarē bulgulanmēĸtēr. Antrenman ºncesinde ikili kombinasyon 
olarak belirlenen vuruĸlarda sporcularēn genellikle bir vuruĸtan puan aldēĵē, yani tekniĵi tam olarak yerine getiremedikleri 
gºzlemlenirken, antrenman sonrasēnda ikili kombinasyonlarēn tamamlanma oranēn arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Son olarak antrenman 
sonrasēnda sporcularēn teknikleri uygulama s¿resinin ilk ºl­¿me gºre azaldēĵē yani daha kēsa s¿rede vuruĸlarē tamamladēklarē 
ve t¿m tekniklerden elde ettikleri toplam puanlarda da artēĸ olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. T¿m bu bulgular, elektronik yeleĵin 
sporcularēn teknik becerilerinin geliĸimine katkē saĵladēĵēna iĸaret eder gºr¿nmektedir.   

Anahtar Kelimeler : elektronik yelek, taekwondo teknikleri, performans 
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¥ZET 

Konuĸma yeteneĵine sahip olmasē ve bu ºzelliĵi ile diĵer canlēlardan ayrēlan insan, bu yeteneĵini kullanabilmek i­in iĸitme 
duyusuna sahip olmalēdēr. T¿rkiye Cumhuriyetiônde bu konuda yapēlan araĸtērmasē sonu­larēna gºre, n¿fusunun yaklaĸēk 8,4 
milyon ºz¿rl¿ vatandaĸlardan oluĸmaktadēr ve bunlarēn % 0,37ôsi iĸitme engelli bireylerdir (B¥ĶB, 2002). Biliĸsel yaklaĸēmlar 
bireyin kendisi ve dēĸ d¿nyasē ile ilgili algēsēnē ve deĵerlendirmelerini bi­imleyen otomatik d¿ĸ¿nceler, ĸemalar, sayēltēlar ve 
inan­lar ¿zerine odaklanērken (Beck, Freeman & Davis, 2004), temel varsayēmlarēndan birisi biliĸin duygu ve davranēĸē etkilediĵi 
yºn¿ndedir (Gladding, 2013; Tursi ve Cochran, 2006; White & Freeman, 2000). Otomatik d¿ĸ¿nceler i­erisinde derinlerde 
bulunan, kiĸinin ºnceki tecr¿beleri, anne-baba tutumlarē, arkadaĸ iliĸkileri, miza­ ºzellikleri gibi unsurlarēn birleĸimi ile ortaya 
­ēkan temel inan­lar; bireyin kendisi, diĵer insanlar, yaĸadēĵē d¿nya d¿zeni ve geleceĵe dair fikirleri genel ve kalēcē 
d¿ĸ¿nceleridir. Biliĸsel psikolojideki ĸema kavramē ­er­evesinde deĵerlendirebileceĵimiz bu temel inan­larēn, birinci eksen 
bozukluklarēnda, olumlu ve olumsuz inan­tan oluĸan ­iftler halinde bulunduklarē du↓ĸu↓nu↓lmektedir (Tu↓rk­apar, 2008). Otomatik 
d¿ĸ¿nceler, otomatik olarak tekrarlanan negatif veya pozitif d¿ĸ¿nceler olarak tanēmlanēr ki, bir birey belirli durumlarda 
kendisine ve bir baĸkasēna bu d¿ĸ¿nceleri tekrarlar. Ķnsanlar genellikle bu d¿ĸ¿nceleri baĸkalarē hakkēnda eleĸtirel 
d¿ĸ¿nmeden doĵru olarak kabul eder (Beck, 2001). Biliĸsel terapi yaklaĸēmlarēna gºre, otomatik d¿ĸ¿nceler ger­ek­i olmayan 
ve bozulmuĸ algēlar i­ermektedir (Yu↓cel, Kora, ¥zyal­ēn, Al­alar, ¥zdemir ve Yu↓cel, 2002). Otomatik d¿ĸ¿nceler ile ilgili yapēlan 
­alēĸmalara bakēldēĵēnda; sēnēf ºĵretmenlerinde otomatik d¿ĸ¿nceler ile problem ­ºzme d¿zeyi iliĸkilendirilmiĸ(T¿mkaya & 
Ķflazoĵlu, 2000); ergenlerde otomatik d¿ĸ¿nceler ile fiziksel saldērganlēk arasēndaki iliĸkiye bakēlmēĸ(Yavuzer & Karataĸ, 2012); 
ºĵrenilmiĸ g¿­l¿k ile otomatik d¿ĸ¿nme bi­imi arasēndaki iliĸki araĸtērēlmēĸ (G¿loĵlu & G¿l, (2007); i­sel g¿d¿lenme, yalnēzlēk, 
depresyon ve mutluluk, umutsuzluk, stresle baĸa ­ēkma, sosyal yetkinlik beklentisi gibi ºzelliklerle otomatik d¿ĸ¿nce ile 
iliĸkilendirilmiĸ veya iliĸkisine bakēlmēĸtēr(Kapēkēran, 2012; Oru­, 2013; Kalafat, 1996; ¢akar, 2014; Aysan &Bozkurt, 2004; 
Karahan, Sardoĵan & ¥zkamah, 2006 ). Yapēlan ­alēĸmalara bakēldēĵēnda otomatik d¿ĸ¿ncelerin hayatēn her alanēnē her 
anlamda etkileyebildiĵi gºr¿lmektedir. Yapēlan ­alēĸmalarēn ­alēĸma gruplarēna bakēldēĵēnda araĸtērmalarēn ­oĵu engelsiz 
bireyler veya gruplar ¿zerinde yapēlmēĸtēr. Toplumun kabul edilen bir par­asē olan engelli bireylerin d¿ĸ¿nce ve yaĸam alanlarēn 
da otomatik d¿ĸ¿nceler tarafēndan etkileneceĵi da ka­ēnēlmaz bir ger­ektir. ¢¿nk¿ onlarda toplumda diĵer insanlarla etkileĸim 
halindedir ve onlarēnda tutumlarē d¿ĸ¿nceleri ve yargēlarē oluĸmaktadēr. Bu baĵlamda bu ­alēĸma iĸitme engelli futbol ve 
basketbol milli takēm sporcularēn otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeyinin belirlenmesi ama­lamaktadēr.  

Araĸtērma grubunu, T¿rkiye Ķĸitme Engelliler Futbol ve Basketbol milli takēmlarēnda bulunan 19 futbol ve 25 basketbol sporcusu 
oluĸturmaktadēr. Verilerin toplanmasēnda, Otomatik D¿ĸ¿nceler d¿zeylerini ºl­mek i­in Hollon ve Kendal tarafēndan geliĸtirilen 
ve ºl­eĵin T¿rkiye uyarlamasē Aydēn ve Aydēn (1990) ile ķahin ve ķahin (1992) tarafēndan yapēlmēĸtēr. ¥l­eĵin yapēlan faktºr 
analizin sonucunda beĸ faktºrden oluĸtuĵu belirlenmiĸtir. Bu faktºr kendine yºnelik negatif d¿ĸ¿nceler, ĸaĸkēnlēk/ka­ma 
fantezileri, kiĸisel uyumsuzluk ve deĵiĸme istekleri yalnēzlēk/izolasyon ve ¿mitsizlik (ķahin & ķahin, 1992). T¿rk­e ºl­eĵin 
Cronbach Alpha i­ tutarlēk katsayēsē .93 olarak belirlenmiĸ; her bir ºl­ek maddesinin madde korelasyonunun .37 ile .85 (Aydēn 
& Aydēn, 1990) ve .35 ile .69 (ķahin & ķahin, 1992) arasēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥l­eĵin iki yarēm test g¿venirliĵinin .91 
(ķahin & ķahin, 1992) test tekrar test g¿venirlik katsayēsēnēn r=.77 (Aydēn & Aydēn, 1990), ºl­¿t baĵlantēlē ge­erliĵi i­in Beck 
Depresyon Envanteri ile korelasyonunun .70 (Aydēn ve Aydēn) ve .75 (ķahin & ķahin, 1992) olduĵu belirlenmiĸtir. ¥l­ek likert 
tipi ºl­ek t¿r¿nde olup, 1 ile 5 puan arasēnda puanlanmakta ve 30 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­ekten alēnabilecek puanlar 30 
ile 150 arasēnda deĵiĸmektedir. Y¿ksek puanlar olumsuz otomatik d¿ĸ¿ncelerin sēklēkla ortaya ­ēktēĵēnē gºstermektedir. 
Demografik ºzellikleri belirlemek i­in, araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan kiĸisel bilgi formu kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizinde 
óMann Whitney U Testiô ve Kruskall Wallis testi SPSS 20 istatistik programē kullanēlmēĸtēr.  

Elit d¿zeydeki iĸitme engelli sporcularēn eĵitim d¿zeyleri ile otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeyleri incelendiĵinde iĸitme engelli 
okulunda okuyan sporcularēn devlet okulunda okuyan sporculara gºre daha y¿ksek otomatik d¿ĸ¿nceleri d¿zeyine sahip 
olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Sporcularēn branĸlarē ile otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeylerine gºre incelendiĵinde futbolcularēn daha y¿ksek 
otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeyine sahip olduĵu bulunmuĸtur. Sporcularēn iĸitme oranlarē ile otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeylerine gºre 
incelendiĵinde iĸitme kayēplarē arasēnda anlamlē farklēlēk olduĵu saptanmēĸtēr. Sporcularēn spor yapma yēlēna gºre otomatik 
d¿ĸ¿nceler d¿zeyi arasēnda anlamlē olarak farklēlēk olduĵu tespit edilmiĸtir. Bu baĵlamda, iĸitme engelli sporcularēn otomatik 
d¿ĸ¿nceler d¿zeyleri i­in iĸitme engelliler okulunda okumalarēnēn daha d¿ĸ¿k otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeyine sahip olduklarē 
sºylenebilir. Futbol branĸēnēn otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeyi ¿zerinde etkisi olduĵu sºylenebilir. Ķĸitme kaybē oran farklēlēklarēna 
gºre aralarēnda otomatik d¿ĸ¿nceler d¿zeyi ¿zerinde farklēlēklar olduĵu sºylenebilir. 
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¥ZET 

Ķnsanoĵlunun duygusal bir varlēk olmasēndan yola ­ēkacak olursak, anlēk karĸēlaĸabileceĵi her t¿rl¿ durumun insanē, olumlu ya 
da olumsuz olarak etkileyebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Buna ilaveten, insan karĸēlaĸmadēĵē bir­ok durumla ilgilide duygu ve 
d¿ĸ¿nceler geliĸtirebilen bir yapēda olduĵu ve geleceĵe yºnelik farklē beklentilerin bireylerin iyimser yada kºt¿mser olmalarēnda 
belirleyici olduĵu bilinmektedir (Piĸtof & ķanlē, 2013; Gillham & et.el., 2001). Ķyimserler, ya yaĸamdaki zorluklara ve 
engellemelere raĵmen genel olarak hayatta her ĸeyin iyi gideceĵine yºnelik olumlu beklenti eĵilimi i­inde olan bir kiĸilik ºzelliĵi 
ya da yaĸamda karĸēlaĸtēklarē baĸarēsēzlēk yada olumsuzluklarē, ge­ici, denetlenebilir, belli bir soruna ºzg¿ ve dēĸsal faktºrlere 
baĵlē olarak deĵerlendirmekte olan bir y¿kleme bi­imi olarak tanēmlanmaktadēr.  Kºt¿mserler ise; sorunlarē ve olumsuzluklarē 
kalēcē, kapsamlē ve kiĸisel olarak deĵerlendirmektedirler (Peterson, 1991; Scheier & Carver, 1992; Seligman, 2006). Ķyimserliĵin 
y¿ksek oluĸu daha ­ok sosyal etkinliklerle ilgili olurken, kºt¿mserliĵin kaynaĵē daha ­ok ekonomik nedenlerle ilgili 
olabilmektedir (Bank & Slavvings, 1992). Kºt¿mserlik isteklerini a­ēk­a ifade edememekle de ilgilidir denilebilir (Baykara, 1989; 
¦nver, 1986). Schulman (1999) ger­eĵi gºrmezden gelen ya da kºr bir iyimserliĵin deĵil, zarar ya da riskin y¿ksek olduĵu 
durumlarda kºt¿mserliĵin, d¿ĸ¿k olduĵu durumlarda iyimserliĵin tercih edilmesini ºneren esnek iyimserliĵi savunmaktadēr. 
Esnek iyimserlik ile ger­ek­i olmayan iyimserliĵin yaĸanēlan durumun taĸēdēĵē risk yada zararē deĵerlendirme ºl­¿tlerinin 
farklēlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. Esnek iyimserlik, riskin yada zararēn boyutlarēnēn ger­ekliĵini, ger­ek­i olmayan iyimserlik ise, her 
koĸulda iyimserliĵi referans almaktadēr. Ķyimserlik tek baĸēna yeterli deĵildir, anlamlē ama­lar ve destekleyici davranēĸlarla 
birliktelik gºstermelidir (Paulson, 2010). 

Tatmin kavramē, Oliver (1993) gºre, bir hizmet olayēna karĸē gºsterilen biliĸsel ve etkin reaksiyon, Siegenthaler & OôDell (2000) 
gºre motivasyonlarēn, ihtiya­larēn ve beklentilerin karĸēlanmasē, Kovacs (2000) gºre ise, ñbireylerin sahip olduklarēyla 
beklentileri arasēndaki fark ile ilgilidir, bu fark ne kadar az ise tatmin de o kadar y¿ksek olacaktērò, ĸeklinde tanēmlanmaktadēr. 
Boĸ zaman tatmini ise, bireylerin boĸ zamanlarēndaki genel memnuniyet d¿zeyleri ile ilgilidir. Memnuniyet durumu ile ilgili pozitif 
duygular, hissedilen ya da hissedilmeyen ihtiya­larēn tatminiyle sonu­lanēr (Chen, 2005; Tu & et.el., 2007). Beard & Ragheb 
(1980: 22) boĸ zaman tatminini, ñbireylerin boĸ zaman etkinliklerine katēlēmlarē sonucunda elde ettikleri, kazandēklarē, ulaĸtēklarē 
ve algēladēklarē pozitif duygularò, olarak tanēmlamaktadēr. 

Beard & Ragheb (1980)ôe gºre boĸ zamana katēlēm sonucunda bireyler, fizyolojik, psikolojik, estetik, sosyal, eĵitim ve 
rahatlamaya yºnelik faydalar saĵlamaktadēr.  Psikolojik fayda; boĸ zaman etkinliklerinin ºzg¿rl¿k, eĵlence, etkinliĵe dahil olma 
ve m¿cadele etme durumunu, eĵitim faydasē; kiĸisel geliĸim, zihinsel uyarēlma, yeni ĸeyler ºĵrenme gibi konulara yºnelik tatmin 
d¿zeyini, sosyal fayda; katēlēmcēlarēn bir gruba dahil olarak farklē insanlarla yeni ve anlamlē iliĸkiler kurabilmelerinde boĸ zaman 
etkinliklerinin faydalarēnē, rahatlama faydasē; bireylerin rahatlama, dinlenme, yenilenme, stres ve hayatēn zorluklarēndan 
uzaklaĸabilmelerinde boĸ zamanēn etkisini, fizyolojik fayda; bireylerin katēldēklarē boĸ zaman etkinlikleri sonucunda zinde kalma, 
saĵlēklē olma, kilo kontrol¿ ve iyi olma hali gibi fizyolojik yararlarēnē, estetik fayda ise bireylerin boĸ zaman etkinliklerini 
ger­ekleĸtirmek i­in gittikleri veya kullandēklarē mekanlarē tasarēm, g¿zellik, ilgin­lik ve hoĸluk bakēmēndan deĵerlendirmelerini 
(Beggs & Elkins, 2010; Chen, 2005; Karlē ve et.el., 2008) ifade etmektedir. 

Bu ­alēĸmada, psikolojinin temel konularēndan olan iyimserlik ve kºt¿mserlik ºzelliklerinin boĸ zaman tatminleri ile arasēndaki 
iliĸkiler ele alēnarak, iyimserlik ve kºt¿mserlik ºzelliklerinin boĸ zaman tatminlerine olan etkisini ortaya koyma a­ēsēndan 
ºnemlidir. 

¥ĵrencilerin optimist ve pessimist ºzelliklerinin boĸ zaman tatminlerine olan etkisinin incelenmesinde nicel araĸtērma yºntemi 
se­ilmiĸtir. Araĸtērmanēn evrenini Akdeniz ¦niversitesi Turizm Fak¿ltesi ve Beden Eĵitimi Y¿ksekokuluna kayētlē toplamda 2609 
ºĵrenci oluĸturmaktadēr. %95 g¿venilirlik d¿zeyinde, 515 ºĵrenci araĸtērmanēn ºrneklemini oluĸturmaktadēr. 

Veriler 2015-2016 eĵitim-ºĵretim yēlē bahar dºneminde anket tekniĵi kullanēlarak toplanmēĸtēr. Araĸtērma verilerini toplamak 
amacēyla oluĸturulan anket ¿­ bºl¿mden oluĸmaktadēr. Birinci bºl¿mde, kiĸisel bilgiler (yaĸ, cinsiyet, uyruk, sēnēf, aylēk gelir 
durumu, bºl¿m), ikinci bºl¿mde, ºĵrencilerin optimist ve pessimist ºzelliklerini belirlemek amacēyla Collēgan ve diĵerleri 
tarafēndan (1994) geliĸtirilen Optimisim ve Pessimism ¥l­eĵi, ¿­¿nc¿ bºl¿mde ise, boĸ zaman tatminlerini belirlemek amacēyla, 
Beard ve Ragheb (1980) geliĸtirdiĵi,  Beggs ve Elkinsôin (2010) kullandēklarē  Boĸ Zaman Tatmini ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. Soru 
formu ile toplanan veriler SPSS istatistiksel veri analizi paket programē ile analiz edilmiĸ ve yorumlanmēĸtēr. 

¢ok deĵiĸkenli analizlerde verilerin normal daĵēlēp daĵēlmadēĵēnē belirlemek i­in Kolmogorov-Simirnov testi yapēlmēĸ ve yapēlan 
bu test sonucu verilerin normal daĵēlēma sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Elde edilen veriler normal daĵēlēm gºsterdiĵi i­in parametrik 
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testler tercih edilmiĸtir. Araĸtērmada kullanēlan Optimist Pessimist Boĸ Zaman Tatmini ºl­eklerinin g¿venilirliĵini ºl­mek i­in 
Cronbach Alpha g¿venilirlik analizi, kiĸisel bilgiler i­in frekans, y¿zde tanēmlayēcē istatistikleri kullanēlmēĸtēr. Optimist Pessimist 
ve Boĸ Zaman Tatmini ºl­eklerinin ge­erliliklerinin sēnanabilmesi i­in faktºr analizi uygulanmēĸtēr. Optimist Pessimist ve Boĸ 
Zaman Tatmini deĵiĸkenlerinin iliĸkisini belirlemek i­in Pearson korelasyon analizi, deĵiĸkenlerin birbirleri ¿zerindeki etkilerini 
belirlemek amacēyla doĵrusal regresyon analizinden yararlanēlmēĸtēr. 

H2-H3 hipotezlerinin testinde independent samples t testi, H1, H4, H5, H6 hipotezlerinin testinde One-Way ANOVA, H7-H8 
hipotezinin testinde Pearson korelasyon analizi, H9-H10 hipotezlerinin testinde basit doĵrusal regresyon analiz teknikleri 
kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada kullanēlan ºl­eklerin genel g¿venilirlik analizi sonucu (Cronbach Alpha deĵeri (91)) ºl­eklerin araĸtērma i­in y¿ksek 
derecede g¿venilir olduĵunu gºstermektedir. Optimist-Pesimist ºl­eĵi yapē ge­erliliĵinin sēnanabilmesi i­in faktºr analizi 
sonucu, ºz deĵeri (eigenvalue) birden b¿y¿k iki boyut belirlenmiĸ ve iki boyut toplam varyansēn %66,401ôini a­ēklamēĸtēr. Boĸ 
Zaman Tatmini ºl­eĵi yapē ge­erliliĵinin sēnanabilmesi i­in faktºr analizi sonucu, ºz deĵeri (eigenvalue) birden b¿y¿k dºrt boyut 
belirlenmiĸ ve dºrt boyut toplam varyansēn %64,916ôsēnē a­ēklamēĸtēr. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin %44,9ôu kadēn, %54,6ôsē 
erkek, aĵērlēklē olarak %18,1ôi-21, %16,5ôi-20, %12,6ôsē-22 yaĸēnda, %95,9ôu T.C., %2,9ôu farklē uyrukludur. %29,9ôu 500 ve altē, 
% 28,2     500-1000 gelir durumuna sahiptir. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin boĸ zaman tatminleri sēnēf ((F(3;497))=2,938, 
p<0,05)) ve gelir durumlarēna  ((F (4;486) )=0,706, p=0,05)) farklēlēk gºstermekte, yaĸ, cinsiyet, uyruk, bºl¿me gºre ise farklēlēk 
gºstermemektedir. ¥ĵrencilerin optimist-pessimist ve boĸ zaman tatminleri arasēnda pozitif yºnl¿ iliĸki vardēr (r=.377, p>.01)). 
Regreasyon analizi sonu­larēna gºre ºĵrencilerin optimist-pessimist ºzellikleri boĸ zaman tatmini ve boyutlarēnē pozitif 
etkilemektedir. 

Anahtar Kelimeler : Optimist, pesimist, boĸ zaman tatmini. 
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¥ZET 

Problem C¿mlesi: Bulanēk Mantēk ile Belirlenmiĸ ¢oklu Zeka Kuramēna Dayalē ¥ĵrenme ortamē ile ºĵrenen ºĵrencilerin 
Akademik Ders Baĸarēsē, geleneksel ºĵrenme ortamēnda ki ºĵrencilere gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermekte midir? 

Eĵitim, insan hayatēnēn en ºnemli aĸamalarēndan birisidir. Kiĸinin yetenek ve ilgisine gºre, uygun alanda eĵitim almasē; onu 
hayatēnda daha baĸarēlē olmasēnē saĵlamaktadēr. Bu nedenle toplumda baĸarēlē bireyler yetiĸtirmek i­in insanēn nasēl daha iyi 
ºĵrendiĵini bilmesi ­ok ºnemlidir. ¥ĵrencilerin akademik baĸarēlarēn belirlenmesinde ve ºĵrenim s¿recinde sadece sayēsal 
yºntemler deĵil, farklē deĵiĸkenlerde dahil edilmelidir. ¢oklu Zeka Kuramēônēn (¢ZK) bu gºr¿ĸ¿ destekleyen, bireylere ºzg¿ 
ºĵrenme ortamlarē yaratan bir kuram olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢ZK geleneksel yºntemlerde uygulanan her bireyi tek bir 
programa ve ºĵretmenin se­miĸ olduĵu bir ºĵrenme yºntemine baĵlē bērakmak konusunda hem fikir olmayan bir yaklaĸēmdēr. 
¢ZK her ºĵrencinin farklē ºĵrendiĵini, her bir bireyin tek bir zeka t¿r¿ne sahip olmadēĵēnē dolayēsēyla birden fazla zeka t¿r¿ne 
uyum saĵladēĵēnē savunmaktadēr. 

¥ĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē arttērmasē derse aktif olarak katēlabilecekleri ortamlarēn oluĸturulmasēyla saĵlanabilir. 
¥ĵrencilerin aktif katēlēmē ise ¢ZK yaklaĸēmē ile saĵlanabilir. ¢ZK ºĵrenci merkezli etkinlikler i­eren bir kuramdēr. Eĵitimde 
bireylerin neler yapabildiĵinden ­ok neler yapabileceĵinin d¿ĸ¿n¿lmesini saĵlar.  Gardnerôa gºre bireylerin farklē zek© alanlarē 
belirlenirse akademik baĸarēlarē ve problemleri  ­ºzmede daha daha olumlu sonu­lar alēnabilir. Dolayēsēyla bu ­alēĸmada; 
Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri ¥ĵretmenliĵi (B¥TE) bºl¿m¿n¿n temel derslerinden biri olan Programlama Dilleri-I dersi 
se­ilmiĸ olup, bu dersi alan ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē ¿zerinde durulmuĸtur. Her derste olduĵu gibi bu derste de 
ºĵrencilerin akademik ge­miĸi, motivasyonu, derse olan ilgisi gibi ­eĸitli faktºrler ºĵrenci baĸarēsēnē etkilemektedir. Bu y¿zden 
ºĵreticilerin ºĵrencilerini iyi tanēmasē gerekmektedir. 

Diĵer taraftan, son yēllarda bir­ok alanda olduĵu gibi eĵitimsel deĵerlendirmelerdeki problemlerin ­ºz¿m¿nde ve ºĵrenci 
akademik performanslarēnēn deĵerlendirilmesinde, temeli 1965 yēlēnda Zadeh tarafēndan tanēmlanan bulanēk k¿me teorisine 
dayanan, bulanēk mantēk(BM) yºntemi kullanēlmaktadēr. Bu yºntem, ºĵrencilerin ºĵrenme baĸarēlarēnēn deĵerlendirilmesi ve 
eĵitimsel hedeflerle ilgili olarak ºĵrencilerin performans seviyelerinin tespit edilmesine iliĸkin bir yºntemdir (K¿­¿k, 2013). 
Yapay sinir aĵlarē(YSA) insan beyninin ºzelliklerinden olan ºĵrenme yolu ile yeni bilgiler t¿retebilmekte, yeni bilgiler 
oluĸturabilme ve keĸfedebilme yetenekleri herhangi bir yardēm olmadan otomatik olarak ger­ekleĸtirmek amacē ile geliĸtirilen 
bilgisayar sistemleridir. Bu yetenekleri geleneksel programlama yºntemleri ile ger­ekleĸtirmek olduk­a zor veya m¿mk¿n 
deĵildir. O nedenle YSAônēn, programlanmasē ­ok zor veya m¿mk¿n olmayan olaylar i­in geliĸtirilmiĸ adaptif bilgi iĸleme olduĵu 
sºylenebilir ( ¥ztemel, 2006). 

Bu araĸtērma da BM ile bir ºĵrencinin zeka t¿rlerinin nasēl bulunacaĵē ºrneĵi ¿zerinde durulmuĸtur. Bu ayērēmē yaparken 
ºĵrencileri kesin ­izgilerle sadece bir zeka t¿r¿ne sokmak yerine yapay zeka (YZ) algoritmalarē kullanarak zeka 
t¿rlerinin  bulunduĵu bulanēk bir k¿mede uygun bir pozisyona koymak daha bilimsel olacak, ºĵrencinin her zeka t¿r¿ne gºre 
faydalanmasē saĵlanacaktēr. Zeka t¿rleri belirlenirken ºĵrenciyi dar kalēplara sokmak bir problem olarak gºr¿ld¿ĵ¿ 
i­in  y¿r¿t¿len bu ­alēĸmada YZônin ºzellikle sosyal bilimler ve eĵitim bilimleri alanlarēnda kullanēlmasē konusunda yapēlan 
­alēĸmalara destek olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir  

¥ĵrencilerin zeka t¿rlerinin tespiti amacēyla sekiz giriĸli ve bir ­ēkēĸlē bulanēk mantēk algoritmasē kullanēlacaktēr. Bu mekanizma 
Matlab bilgisayar yazēlēmē ortamēnda BM mod¿l¿ ile oluĸturulacaktēr.  Oluĸturulan bu yazēlēm bile ºĵrenci zeka t¿rleri 
belirlenecektir.  Baĵēmsēz deĵisken olarak zeka t¿rleri, baĵēmlē deĵiĸken olarakta akademik baĸarē belirlenmiĸtir. Arastērmada, 
zeka t¿rlerine gºre hazērlanan programlama ortamlarēnēn ºĵrencilerin akademik baĸarēsēna etki edip etmediĵi belirlenmeye 
­alēĸēlacaktēr. Bu araĸtērma, deneysel araĸtērma modelinde bir araĸtērmadēr. Deneysel araĸtērma modellerinde, ñbaĵēmsēz 
deĵiskendeki sistemli deĵiĸmelerin, baĵēmlē deĵiĸkeni nasēl etkiledikleri saptanmaya ­alēĸēlērò (Karasar, 1994: 88). Deneysel 
araĸtērma doĵrultusunda bir deney bir de kontrol gruplarē oluĸturulacaktēr. Zeka t¿rleri belirlenmiĸ ºĵrencilere zeka t¿rlerine 
gºre ºĵrenme ortamlarē oluĸturulacaktēr. Baĵēmsēz deĵiĸken olan  BM kullanēlan  Programlama Dilleri-I ºĵreniminin baĵēmlē 
deĵiĸkenler olan ºĵrenci baĸarēsēna etkisi araĸtērēlacaktēr. 

G1 R O1 X O2 

ééééééééééééééé 

G2 R O3 X O4 
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G1: Deney grubu 

G2: Kontrol grubu 

R: Gruplarēn olusturulmasēndaki yansēzlēk 

X: Baĵēmsēz Deĵisken 

O1: ¥l­me 

Araĸtērmanēn evrenini, ¢ukurova ¦niversitesinin Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri ¥ĵretmenliĵi Bºl¿m¿ ikinci, ¿­¿nc¿ ve 
dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencileri oluĸturacaktēr. Araĸtērmanēn ºrneklemini ise Programlama Dilleri-I dersini 2015-2016 G¿z yarēyēlēnda 
alan ºĵrenciler oluĸturacaktēr. Araĸtērmada deney ve kontrol grubu kullanēlacaktēr. BM ile ºĵrencilerin zeka t¿rleri belirlenecek 
ve deney grubuna zeka t¿rlerine gºre ºĵrenme ortamlarē oluĸturulacaktēr.  Kontrol grubuna ise geleneksel yºntemler ile 
ºĵrenme ortamē oluĸturulacaktēr Deney ve kontrol gruplarēnēn oluĸturulmasēnda, ­eĸitli ºl­¿tler dikkate alēnacaktēr.  

Bir  YZ t¿r¿ olan  BM algoritmalarē ile zeka t¿rleri kesin ­izgiler arasēna sēkēĸmaktan ­ēkmaktadēr.  BM yaklaĸēmē, makinelere 
insanlarēn ºzel verilerini iĸleyebilme ve onlarēn deneyimlerinden ve ºnsezilerinden yararlanarak ­alēĸabilme yeteneĵi verir 
(¥zdemir, 2009). 

Bu nedenle  BM ile ºĵrencilerin ­oklu zeka t¿rlerini belirlemenin, eĵitimdeki baĸarēyē arttēracaĵē ka­ēnēlmaz bir ger­ek olacaktēr. 
Bu ­alēsmada ­aĵdas eĵitim yºntemlerinden biri olan  ¢ZKônēn  YZ t¿rlerinden biri olan  BM ile belirlenip  Programlama Dilleri-
I eĵitimine uyarlanmasē sonucu T¿rkiyeônin eĵitim sisteminin gelisimi a­ēsēndan ve ¢oklu Zeka Teorisine dayalē  Programlama 
Dilleri-I ºĵrenimi ile ilgili bundan sonraki yapēlacak ­alēsmalara ºrnek teĸkil etmesi a­ēsēndan ºnem arz etmektedir. 

Ayrēca bu ­alēĸma ile  BM ile zeka t¿rlerini saptanacaĵēndan ve bu zeka t¿rlerine yºnelik, ¢ZK aktivitelerine gºre ºĵrenme 
ortamlarē oluĸturarak ºĵrenci  Programlama Dilleri-I ders baĸarēsēnēn ne derece artērēldēĵēnē saptanacaĵēndan ayrē bir ºnem arz 
etmektedir. 

Anahtar Kelimeler : Bulanēk mantēk, ¢okul zeka kuramē, Yapay zeka, 
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¥ZET 

G¿n¿m¿zde cep telefonu ve de mobil internet s¿rekli biliĸim teknolojileri d¿nyasēnēn g¿ndeminde bulunmaktadēr. Mobil teknoloji 
ile ilk tanēĸtēĵēnda hayretler i­erisinde olan kullanēcēlar artēk mobili ­ok sērdan bulmaktadērlar. Her ne kadar mobil cihazlarēn, 
kablosuz aĵ band geniĸliĵi d¿ĸ¿k, ekran geniĸliĵi ­ok k¿­¿k, iĸlemci ve bellek kapasiteleri sēnērlē olsa da, s¿rekli yanēmēzda 
taĸēdēĵēmēz i­in vazge­ilmez bir unsur haline gelmiĸtir.  (Chen, Kinshuk, 2005). Baĸlangē­tan itibaren, cep telefonlarēn 
boyutlarēnēn durumu, kabiliyetlerinin geliĸimi ile ters orantēlē olarak iliĸkilenmektedir. Bu cihazlarēn bug¿n i­in ortak ºzellikleri 
sayēlacak olursa; internet eriĸimi, sesli mesaj, kēsa mesaj servis hizmeti, kamera uygulamalarē, hatta video kaydē gibi ºzellikleri 
sayēlabilir (Chinnery, 2006). Teknolojik geliĸmelerin 2000ôli yēllarda hēz almasē, ofis ve ev ortamlarēnda, sanayide, saĵlēk 
hizmetlerinde ve benzeri alanlarda insanlarēn hayatēnē kolaylaĸtērmaktadēr. Bu geliĸmeler aynē zamanda eĵitim alanēnda da 
gºr¿lmeye baĸlamēĸtēr. Eĵitim de mobil teknolojilerin kullanēmē bir on yēl ºnce olduk­a yeni olmasēna raĵmen, ĸimdiler de ­ok 
alēĸageldik bir durumdur. Mobil teknolojilerin kullanēmē, eĵitime yepyeni bir boyut ve potansiyel kazandērarak, yaĸamēn bir 
par­asēymēĸ gibi farkēnda olmadan ihtiya­ anēnda her yerde kolaylēk saĵlamaktadēr. Ķĸte bu sebeple mobil uygulama ihtiyacē 
doĵmuĸtur. Mobil uygulamalar, cihazēn sahip olduĵu iĸletim sistemi doĵrultusunda ilgili ortamda geliĸtirilmektedirler. Mevcut 
sistemlerde uygulama geliĸtirmek i­in kullanēlan ortamlar arasēnda Java ME, C ve Cônin ­eĸitli varyasyonlarē ile Flash Lite baĸta 
olmak pek ­ok dil bulunmaktadēr. Java, uygulama ortamlarē en esnek ve en geniĸ uygulanabilirlik imkanē olan ortam olduĵu i­in 
de bu araĸtērma da JAVA kullanēlmēĸtēr. Sun tarafēndan ñBir kere yaz her yerde ­alēĸtērò anlayēĸēyla geliĸtirilen bu ortam; 
milyarlarca cihaza konuĸlandērēlmēĸ, lider geliĸtirme aracē saĵlayēcēlarē tarafēndan desteklenmekte ve d¿nya genelinde 
kullanēlmaktadēr. Diĵer taraftan kiĸisel bilgisayar ile karĸēlaĸtērēldēĵēnda, mobil cihazlar daha basit ara y¿zlere sahiptir. Ancak 
cihaz gºvdesinin minyat¿rleĸtirilmesi ve fonksiyonlarēn geniĸletilmesi, mobil cihazlarda uygulama geliĸtirme i­in bir takēm 
noktalarēn ºnemini artērmaktadēr. Mobil uygulama geliĸtirirken temel olarak dikkate alēnacak noktalar, cihazlarēn k¿­¿k ekranlarē, 
cihaz tuĸlarē ve bunlarēn ortaya ­ēkardēĵē navigasyon sorunudur. Bunlar dēĸēnda baĵlantē kesintileri, sēnērlē iĸlemci g¿c¿, az 
hafēzasē da uygulama geliĸtirmeyi etkileyen diĵer bileĸenlerdir. B¿t¿n bu sorunlara raĵmen, s¿rekli yanēmēzda taĸēdēĵēmēz bir 
mobil cihaz vardēr. ¥zellikle ºĵrenciler s¿rekli okulda ve yanlarēnda telefonla dolaĸmaktadēr. Dolayēsēyla, okulda olan biteni 
takip etmek amacēyla bir mobil uygulamaya ihtiya­ duyulmuĸtur.  

¢ukurova ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi kapsamēnda bir mobil yazēlēm geliĸtirilmiĸ, bu mobil yazēlēmē ºĵrencilerin kullanmasē 
saĵlanarak uygulama hakkēnda ºĵrenci gºr¿ĸleri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmada verileri toplamak amacēyla anket 
geliĸtirilmiĸtir. Anketin geliĸtirilmesinde ilgili literat¿r taranarak ilgili uzmanlarēn gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Veri toplama aracē i­in ayrēca 
ge­erlik ve g¿venirlik i­in faktºr analizi ve Cronbach alpha g¿venirlik katsayēsē incelenmiĸtir. 

Mobil yazēlēmēn geliĸtirilmesi aĸamasēnda, ºncelikle mobil uygulamasē olan ¿niversitelerin mobil uygulama yazēlēmlarē ve ara 
y¿zleri incelenmiĸtir. Daha sonra gereksinimler ve bunlarēn nasēl karĸēlanacaĵē belirlenmiĸ, yazēlēm geliĸtirme ortamlarē temin 
edilmiĸ, tasarēm basamaklarē hazērlanmēĸ, dok¿mantasyon elde edilmiĸ ve bu belgelere uygun doĵrulta da hareket edilmiĸtir. 
Mobil uygulama, android iĸletim sistemi ¿zerinde ve JAVA programlama dili kullanēlarak yazēlmēĸtēr. Hazērlanan yazēlēm test 
edilmesi i­in android platformlarda yani android tablet ve telefonlarda test edilmiĸtir. Mobil yazēlēmēn tasarlanmasē aĸamasēnda 
uygulamanēn mobil ortamlarda kullanēlacaĵē da gºz ºn¿nde bulundurularak, gºrsel bir ara y¿z tasarlanmēĸtēr. Ekran boyutlarēna 
uygun resim ve yazē b¿y¿kl¿kleri gºz ºn¿nde bulundurulmuĸ, kullanēcē ara y¿z¿ tasarēmēna gºre tasarēm yapēlmēĸtēr. Gºrsel 
tasarēm ºncelikli olarak kaĵēt ¿zerinde tasarlanēlarak uygulanabilirliĵi tespit edilmiĸ ve gerekli kontroller yapēlarak hatalar 
ayēklanmēĸtēr. Gerekli d¿zeltmelerin ardēndan yazēlēm geliĸtirme ortamēnda uygulamasēna ge­ilmiĸtir. Ayrēca mobil yazēlēmēnda 
duyuru ve haberler, etkinlikler, iletiĸim, e-posta, akademik takvim, otomasyon, ¿niversite web sayfasē gibi bºl¿mlerin akēĸ 
diyagramlarē oluĸturulmuĸ ve yazēlēm geliĸtirilirken bu diyagrama baĵlē kalēnmēĸtēr. Araĸtērma grubunu, ¢ukurova ¦niversitesi 
Eĵitim Fak¿ltesi Bilgisayar ve ºĵretim teknolojileri eĵitimi bºl¿m¿ ºĵrencileri oluĸturmaktadēr 

Katēlēmcēlarēn yarēsēndan fazlasē bir mobil cihaz kullandēĵēnē belirtmiĸtir. Katēlēmcēlarēn ­oĵu bir mobil uygulama kullandēĵēnē 
belirtmiĸtir. Mobil uygulamayē ne ama­la kullandēklarēna iliĸkin cevaplarda, katēlēmcēlar oyun ama­lē, sºzl¿k ama­lē, e-kitap 
ama­lē, eĵitim ama­lē ve bir kēsēm ise diĵer ama­larda kullandēĵēnē belirtmiĸlerdir. Katēlēmcēlarēn yarēsē mobil uygulamalarē oyun 
ama­lē kullandēĵēnē belirtmiĸtir. Katēlēmcēlarēn ­oĵu mobil uygulamalarda kullanēm kolaylēĵēnē, gºr¿nt¿ ºzelliĵini, diĵer ºzellikleri 
tercih ettiĵini belirtmektedir. Bu araĸtērma sonu­larēna gºre mobil uygulama ara­larēnē ve uygulamalarēnē kullanma fērsatē bulan 
katēlēmcēlarēn bir­oĵu bu yazēlēma ilgi duymuĸ ve fērsat bulunduĵu taktirde kullanmak istediklerini belirtmiĸlerdir. Hen¿z 
uygulama baĸlangē­ aĸamasēnda olduĵu i­in zamanla mobil uygulamanēn geniĸ kitlelere hitap edecek seviyeye geleceĵi ve 
araĸtērmalarēn ve mobil uygulamalarēn yapēlmasēyla mobil uygulamalarēn zamanla daha da yaygēnlaĸabileceĵi 
d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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¥ZET 

T¿rkiyeôde 2010 yēlēnēn Kasēm ayēnda, Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan eĵitim ve ºĵretimde fērsat eĸitliĵinin saĵlanmasē ve 
okullarda kullanēlan teknolojinin iyileĸtirilmesi ve ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde daha etkin kullanēlmasē amacēyla Fērsatlarē 
Arttērma ve Teknolojiyi Ķyileĸtirme Hareketi (FATĶH) isimli proje baĸlatēlmēĸtēr (http://fatihprojesi.meb.gov.tr). Proje kapsamēnda 
okul ºncesi, ilk ve ortaºĵretim d¿zeyindeki okullarda bulunan 570.000 dersliĵe etkileĸimli tahta ve Ķnternet altyapēsē saĵlanmasē 
planlanmēĸtēr. Ayrēca bu ºĵretim kademelerindeki her ºĵretmen ve her ºĵrenciye bir tablet bilgisayar verilmesi hedeflenmiĸtir. 
FATĶH projesi beĸ ana bileĸenden oluĸmaktadēr: 

Å Donanēm ve Yazēlēm Altyapēsēnēn Saĵlanmasē 

Å Eĵitsel e-Ķ­eriĵin Saĵlanmasē ve Yºnetilmesi 

Å ¥ĵretim Programlarēnda Etkin BT Kullanēmē 

Å ¥ĵretmenlerin Hizmeti­i Eĵitimi 

Å Bilin­li, G¿venli, Yºnetilebilir ve ¥l­¿lebilir BT Kullanēmēnēn saĵlanmasē 

Bileĸenlerin ilki olan donanēm ve yazēlēm altyapēsēnēn saĵlanmasēna baĸlanmēĸ olup 150.000 civarēnda etkileĸimli tahta okullara 
takēlmēĸ olup ­alēĸmalar devam etmektedir. Ķkinci bileĸen olan e-i­eriĵin saĵlanmasē ve yºnetilmesi i­in ise Yenilik ve Eĵitim 
Teknolojileri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ tarafēndan tasarlanan Eĵitim Biliĸim Aĵē (EBA) Projesi hayata ge­irilmiĸtir. EBA, ñsēnēf 
seviyelerine uygun, g¿venilir ve incelemeden ge­miĸ doĵru e-i­erikleri barēndēran sosyal bir platformò olarak tanēmlanmaktadēr 
(MEB, 2015). ¥ĵretmen ve ºĵrencilerin e-i­erikle ilgili ihtiya­larēna cevap verilmesi amacēyla kurulan 
portal http://www.eba.gov.tr/ adresinden hizmet vermektedir. Adē ge­en ºĵretim kademelerinde gºrev yapan yaklaĸēk 850.000 
ºĵretmen ve 16.500.000 ºĵrenci web sitesinin potansiyel kullanēcēlarēnē oluĸturmaktadēr (T¦ĶK, 2015). 

Eĵitimde FATĶH Projesiône ait web sitesinde gerek­eler baĸlēĵēnda MEB 2010-2014 Stratejik Planēnda, Kurumsal Kapasitenin 
Geliĸtirilmesi temasēnda yer alan 14. Stratejik amacēn birinci stratejik hedefi ñStratejik Hedef 14.1: Bakanlēĵēmēza baĵlē okul ve 
kurumlarēmēzēn bºlgesel farklēlēklarē gidermek amacēyla 2014 yēlē sonuna kadar t¿m¿n¿n biliĸim teknolojilerinden yararlanmasēnē 
saĵlamakò olarak belirtilmekte ve bu gºrev i­in sorumlu birim olarak Yenilik ve Eĵitim Teknolojileri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ôn¿n 
(YEĴĶTEK) belirlendiĵi ifade edilmektedir (MEB, 2015). 

Son yēllarda, okullarē yeni teknolojilerle donatmak i­in b¿y¿k yatērēmlarēn yapēldēĵē gºze ­arpmaktadēr. Ancak ­oĵu zaman bu 
teknolojilerin kullanēmēnēn ºĵrenme ve ºĵretmeyi nasēl etkileyeceĵi konusunda iyi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸ bir plan hazērlanmamēĸtēr. 
Radyo, televizyon, hareketli resimler ve video benzeri diĵer teknolojilerin ilk ­ēktēĵē zamanlarda olduĵu gibi, bilgisayarēn da 
daha coĸku verici ve etkileĸimli hale gelerek eĵitimi olduk­a etkileyeceĵi ve dolayēsēyla eĵitimde deĵiĸiklik yapacaĵē 
beklenmiĸtir (Yºr¿k, 2013). 

EBA web portalē Yenilik ve Eĵitim Teknolojileri (YEĴĶTEK) Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ tarafēndan 2010 yēlē Ekim ayēnda kurulmaya 
baĸlanmēĸ olup halen hizmet vermektedir. EBA web sitesinde Eĵitim Biliĸim Aĵēônēn ºĵretmen ve ºĵrenciler i­in geliĸtirilen 
sosyal bir eĵitim platformu olduĵu ve h©len test aĸamasēnda bulunduĵu belirtilmiĸtir. Ayrēca web sitesine i­erik ekleme 
­alēĸmalarēnēn devam ettiĵi, platformun ¿yelik hizmetlerine baĵlē hizmet veren kēsēmlarēnēn ĸimdilik sadece Mill´ Eĵitim 
Bakanlēĵēôna baĵlē ºĵretmenlere a­ēk olduĵu ama ileride t¿m ºĵrenci ve velilere de a­ēlmasēnēn planlandēĵē ifade edilmektedir. 
Yine de web sitesine ¿ye olunmadan ­oĵu hizmete herkes­e ulaĸabilmektedir. Sadece dok¿man ekleme, haber paylaĸma gibi 
etkinliklere ve ºzel firmalarēn i­eriklerine ulaĸēlamamaktadēr. 

Ķlgili literat¿r ve EBA web portalē taranmēĸ, portal tasarēmēna dair herhangi bir kullanēlabilirlik testinin yapēlmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 
Bu baĵlamda EBA web portalēnēn kullanēlabilirlik testinin ger­ekleĸtirilmesi ºnem taĸēmaktadēr. ¢alēĸma kapsamēnda ilgili web 
sitesinin otantik gºrevler ve otantik kullanēcēlar ile kullanēlabilirlik sorunlarēnēn belirlenmesi ve buna yºnelik ­ºz¿m ºnerileri 
getirilmesi hedeflenmektedir. 

¢alēĸma kapsamēnda kullanēcē merkezli tasarēmlarēn kullanēlabilirliĵini deĵerlendirme yºntemlerinden birisi olan gºz izleme 
(eye-tracking) yºntemi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸmanēn ge­erliliĵinin ve g¿venilirliĵinin saĵlanmasē i­in veri ­eĸitlemesi yoluna 
gidilmiĸ; gºzlem notlarē ve video kayētlarēndan da faydalanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn katēlēmcēlarē Milli Eĵitim Bakanlēĵēnda gºrev yapan 9 ºĵretmenden oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn katēlēmcēlarē 
gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre belirlenmiĸtir. Katēlēmcēlarēn se­iminde ulaĸēlabilir ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. 
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Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu 6 erkek 3 kadēndan oluĸmaktadēr. Her bir katēlēmcē, fen bilgisi ºĵretmenliĵi, T¿rk­e ºĵretmenliĵi, 
kimya ºĵretmenliĵi ve sēnēf ºĵretmenliĵi gibi farklē branĸlarda gºrev yapmaktadēr. Katēlēmcēlarēn mesleki deneyimleri 12 ila 30 
yēl arasēnda deĵiĸmektedir. 

Araĸtērma ODT¦ Ķnsan-Bilgisayar Etkileĸimi Laboratuvarēônda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Katēlēmcēlara araĸtērma hakkēnda gerekli 
bilgiler verildikten sonra demografik veriler anketi aracēlēĵēyla katēlēmcēlarēn demografik verileri, bilgisayar kullanēm d¿zeyleri ve 
Ķnternet kullanēmlarēna ait veriler toplanmēĸtēr. Daha sonra araĸtērmacēlar tarafēndan belirlenen ve uzmanlarca onaylanarak 
geliĸtirilen otantik gºrevlerin katēlēmcēlar tarafēndan yerine getirilmesi istenmiĸtir. Gºrev sērasēnēn bir desen oluĸturmamasē ve 
gºrevlerin birbirini etkilememesi i­in gºrevler her katēlēmcēya sērasē deĵiĸtirilerek verilmiĸtir. Baĵlantē hēzē, ekran ­ºz¿n¿rl¿ĵ¿, 
ses, ēĸēk gibi ortam detaylarēnē ve teknik detaylarē standart hale getirmek i­in uygulama t¿m katēlēmcēlar i­in aynē bilgisayarda 
ve aynē gºzlemci ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Otantik gºrevlerden elde edilen verilerin analizi i­in ºncelikle s¿rece iliĸkin kayētlar incelenmiĸ, gºzlemci notlarē ile 
karĸēlaĸtērēlmēĸ ve katēlēmcēlarēn yerine getirmekte zorlandēĵē ya da teredd¿tte kaldēĵē noktalar, her bir gºrevde harcanan s¿re, 
tekrar edilen, baĸarēlan, baĸarēsēzlēkla sonu­lanan gºrevler gruplandērēlmēĸtēr. Gºz izleme yºnteminden elde edilen verilerin 
analizinde ise Tobii Studio 3.3.0 yazēlēmē kullanēlmēĸtēr. Analiz s¿recinde kullanēcēlarēn ekrandaki gºz hareketleri, bakēĸ s¿releri 
ve bakēĸ sayēlarē kullanēlmēĸtēr. 

Portalēn kullanēlabilirlik testi dokuz katēlēmcē ile y¿r¿t¿lm¿ĸ ve test i­in oluĸturulan on iki otantik gºrevin altēsē b¿t¿n katēlēmcēlar 
tarafēndan baĸarēyla tamamlanmēĸtēr. Beĸ numaralē gºrev sadece bir, yedi numaralē gºrev ise iki katēlēmcē tarafēndan 
tamamlanamamēĸtēr. En d¿ĸ¿k baĸarēlma oranēna sahip gºrevler altē ve on numaralē gºrevlerdir. Altē numaralē gºrev bir ders 
sunumunun indirilmesi ile ilgili olup portalēn kuruluĸ ama­larēndan birisi ºĵretmenlere derslerde kullanacaklarē dijital i­eriĵin 
saĵlanmasēdēr. Bu a­ēdan bakēldēĵēnda hayli ºnemli gºr¿len bu gºrev dºrt katēlēmcē tarafēndan tamamlanamamēĸtēr. Yapēlan 
gºzlemlere ve gºz izleme kayētlarēna gºre bunun nedeni ders sunularēnēn hangi men¿n¿n altēnda olduĵunun bilinememesinden 
kaynaklē yaĸanan karmaĸēklēktēr. Krugôa gºre web sayfalarē kendi kendini a­ēklayabilmeli ve ¿st¿nde d¿ĸ¿nmeye gerek 
kalmaksēzēn nasēl kullanēlmasē gerektiĵine iliĸkin bilgileri saĵlayabilmelidir (Krug, 2006). Bu bilgiden hareketle sitede sunulan 
e-i­eriĵin organizasyonunda, dolayēsēyla kullanēlabilirliĵinde bir problem olduĵu sºylenebilir. 

 Anahtar Kelimeler : Kullanēlabilirlik, Gºz Ķzleme, Eĵitim Biliĸim Aĵē 
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¥ZET 

Elektronik alanēnda yaĸanan geliĸmeler ile toplumlarēn dijital ve bilgi toplumuna dºn¿ĸ¿m s¿re­leri baĸlamēĸ ve dijital ­aĵēn 
ruhuna uygun nitelikte sistematik d¿ĸ¿nme yeteneĵi geliĸmiĸ, kendisini ve yaĸadēĵē ­evreyi sorgulayan ve s¿rekli/hayat boyu 
ºĵrenen bireylerin yetiĸmesi ve kurumlarēn y¿ksek katma deĵer ¿retmeleri ºn plana ­ēkmaktadēr. Bu a­ēdan teknolojideki 
geliĸmeler  bireyleri, toplumlarē ve kurumlarē dinamik ve nitelikli dºn¿ĸ¿m s¿re­leri ile karĸē karĸēya bērakmaktadēr. Devlet 
Planlama Teĸkilatē (DPT) tarafēndan hazērlanan Bilgi Toplumu Stratejisi ve Eylem Planē (2015-2018) raporunda Biliĸim 
Teknolojilerinin (BĶT) eĵitim sistemimizde kullanēmēyla ilgili olarak, BĶTôlerin eĵitim s¿recinin temel unsurlarēndan birinin olmasē 
ve eĵitim kurumlarēnēn eĵitim kadrosunun ve ºĵrencilerin bu teknolojileri etkin kullanēmēnēn saĵlanmasē hedefi yer almaktadēr. 
Bu kapsamda bilgi toplumuna dºn¿ĸ¿m ¿lkemizin ºncelikli olarak g¿ndem maddelerinden biri olarak deĵerlendirilmiĸ, bu alana 
yºnelik politikalarēn etkin bir bi­imde uygulanmasē, takip edilmesi ve eĵitim gibi kamu hizmetlerinde BĶT kullanēmēnēn esas 
alēnmasē hedeflenmiĸtir. Bu hedeften hareketle bireylerin yaĸam boyu ºĵrenim yaklaĸēmē ve e-ºĵrenme yoluyla kendilerini 
geliĸtirmeleri i­in ºĵretmen ve ºĵrencilerin BĶT kullanēm yetkinliklerine sahip olmasē, internetin etkin kullanēmē ile BĶT destekli 
ºĵretimin ger­ekleĸtirilmesi arzu edilen bir durumdur. Bununla birlikte, yeni okuryazarlēk modelleri bireylerin internette doĵru 
bilgiye ulaĸmada bilgi kaynaĵēnēn yerini tespit etme, deĵerlendirme, sentez yapabilme ve baĵlantē kurabilme becerilerinin 
geliĸmiĸ olmasēna vurgu yapmakta ve internette okuma yaparken ºn bilgi ve okuma stratejilerinin baĸarēya ulaĸmada anahtar 
s¿re­ler olarak deĵerlendirmektedir (Lankshear ve Knobel, 2011). Ne var ki BĶTôlerin ve internetin kullanēm yoĵunluĵu ve niteliĵi 
a­ēsēndan bºlgeler ve ¿lkeler arasēnda belirgin farklēlēklar bulunmaktadēr. Bireylerin BĶTôe eriĸiminde eĸitsizliĵini ifade eden ve 
cinsiyet, yaĸ grubu, engel durumu, gelir d¿zeyi, eĵitim seviyesi, ikamet edilen coĵrafi bºlge gibi demografik ve bireyin sosyo-
ekonomijk ºzelliklerine iliĸkin deĵiĸkenler itibarēyla farklēlēk gºsteren dijital bºl¿nme, BĶT kullanēmēnēn ºn¿ndeki engellerin en 
belirgin sonucudur. Bu ­alēĸmada, Sēnēf ¥ĵretmenliĵi programē ºĵrencilerinin Medya Okuryazarlēĵē dersi kapsamēnda verilen 
okuma aktivitelerinde internet ve sosyal medya ara­larēnē kullanērken edindikleri okuma stratejilerin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 
¥ĵrencilerin verilen konu ¿zerine internet ya da yazēlē metin kaynaklarēnda araĸtērma yaparken gºsterdikleri okuma 
stratejilerinin ve bu stratejileri belirleyen etkenlerin neler olduĵunun araĸtērēlmasē dijital bºl¿nmeyi azaltmada faydalē olacaĵē 
d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bºylece eĵitim ve ºĵretim s¿re­lerinde kalitenin artmasē, ºĵrencilerin dijital yetkinlik kazanmasē ve e-
yeterliliklerinin geliĸmesi yºn¿nden dijital dºn¿ĸ¿m ve bilgi toplumu s¿recine katkē saĵlanmasē hedeflenmektedir. 

Ger­ekleĸtirilen araĸtērma betimsel bir durum saptamasē niteliĵindedir. Araĸtērma bir devlet ¿niversitesinin sēnēf ºĵretmenliĵi 
anabilim dalēnda ºĵrenim gºren dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda bu 
­alēĸmada nitel araĸtērma yaklaĸēmē benimsenmiĸ, dºrd¿nc¿ sēnēf sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn internet ve sosyal medya 
ara­larēnē kullanērken edindikleri okuma stratejileri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Creswellôe (2003) gºre nitel araĸtērma, 
yorumlamaya dayalē bir araĸtērma t¿r¿d¿r. Araĸtērmacē ­alēĸma ortamēnē, katēlēmcēlarē, veri analizlerini ve ­alēĸmanēn sonu­larēnē 
ayrēntēlarēyla birlikte betimleyerek ortaya koyar. Nitel araĸtērmalar belirli bir birey, grup, durum veya problem hakkēnda 
derinlemesine bir resim ortaya koyarlar (Fraenkel ve Wallen, 1996). Araĸtērmada veri toplama s¿recinde yarē yapēlandērēlmēĸ 
gºr¿ĸmelerden faydalanēlmēĸtēr (Creswell, 2005; Mulhall, 2003). Araĸtērmada nitel araĸtērmalarda kullanēlan kolay ulaĸēlabilir 
ºrneklem tekniĵinden faydalanēlmēĸtēr. Bu ºrneklem tekniĵinde ama­ uygun ve gºn¿ll¿ olan katēlēmcēlarē araĸtērmaya d©hil 
etmektir (Creswell, 2005). Buradan hareketle araĸtērmacēlardan birinin (ikinci yazar) gºrev yaptēĵē ¿niversitedeki se­meli ders 
olarak vermiĸ olduĵu medya okuryazarlēĵē dersine katēlan toplam 15 dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrenci ­alēĸma grubunu oluĸturmuĸtur. 
Bºyle bir ºrneklem se­me tekniĵinin araĸtērmada tercih edilmesinde araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda hēzlē bir ĸekilde verileri 
toplayabilmek, gºn¿ll¿ katēlēmcēlarē s¿rece dahil edebilmek ºnem arz etmiĸtir. Aynē zamanda se­meli dersin i­eriĵinin 
araĸtērmanēn ama­larē ile ºrt¿ĸmesi bu ºrneklem tekniĵinin tercih edilmesinde ºnemli rol oynamēĸtēr. Bu ĸekilde katēlēmcēlarēn 
s¿reci doĵal olarak algēlamalarē, gºr¿ĸmelerden dolayē davranēĸ veya tepki deĵiĸikliĵine baĸvurmamalarē diĵer bir ifade ile 
Hawthorne etkisinin ortaya ­ēkmamasē ama­lanmēĸtēr. Bilindiĵi ¿zere bu tarz veri toplama s¿re­lerinde katēlēmcēlar kendi doĵal 
s¿re­lerinin dēĸēna ­ēkabilirler. Bu da ­alēĸmadan elde edilen verilerin g¿venirliĵini azaltabilir (Mays ve Pope, 1995). 

G¿n¿m¿zde BĶTôlerin ºnemi farklē yollarla vurgulanmaktadēr. ¥rneĵin Sang, Valcke, Braak ve Tondeur (2010) BĶT ortamlarēnēn 
zengin ºĵrenme ­evreleri saĵladēĵēnē, kompleks bir olguya yºnelik ºĵrenenlerin farklē perspektifleri s¿rece dahil etmelerine 
imkan verdiĵini, kompleks ºĵrenme alanlarēnda esnek bilgi yapēlarēnē g¿­lendirdiĵini ve bireysel farklēlēklara hizmet ettiĵini 
vurgulamēĸtēr.  ¥ĵretmen adaylarēnēn eĵitim teknolojileri konusunda en iyi ĸekilde eĵitilmeleri ve ºĵrendikleri yeterlilikleri kendi 
sēnēf ortamlarēna doĵru bir ĸekilde entegre etmeleri beklenmektedir. Bu araĸtērma da bºyle bir amacēn ¿r¿n¿ olarak ortaya 
­ēkmēĸtēr. ¥ĵretmen adaylarēna yºnelik ger­ekleĸtirilen bu ­alēĸma ve elde edilen veriler ºĵretmen adaylarēnēn BĶT ve internete 
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yºnelik farkēndalēklarēnēn olduĵunu ve kendi ºĵrenme ortamlarēna entegre etmeye ­alēĸtēklarēnē gºstermiĸtir. Ancak ºĵretmen 
adaylarēnēn  yeterlilik d¿zeylerinde eksikliklerin olduĵu ve bir­ok stratejiye yºnelik farkēndalēklarēnēn da eksik olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca araĸtērma bulgularē okuma aktivitelerindeki yeni okuryazarlēk becerilerinin yetersiz olduĵu, yeni 
okuryazarlēk  ve ­evrimi­i okuma s¿re­lerinin b¿t¿nc¿l d¿ĸ¿n¿lerek ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnda yer verilmesi 
gerektiĵini gºstermiĸtir.   

 Anahtar Kelimeler : bilgi iletiĸim teknolojileri, medya okuryazarlēĵē, yeni okuryazarlēklar, okuma stratejileri 
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¥ZET 

Although technology had become a part of our life for a long time ago (White & Manton, 2011; Halac & Cabuk, 2013), it invaded 
more space in a relation with the advancements in mobile technology such as increasing processor capacity, and mobile 
connection speed (Bonk, 2009; White & Manton, 2011).  It is stated that, currently there are 4.61 billion mobile phone users 
around the world and it is expected to reach five billion by the end of 2019 (Statista, 2016). 

In a similar manner with the advancements in mobile technology and connectivity, social networks, like other technologies, 
have become a part of our daily life and have started to influence our lives. Social networks are the systems that allow users 
or members to share their personal information, photographs, videos, news, etc. with their friends or people they allowed on 
the network.  Furthermore, members could communicate with each other synchronously or asynchronously (Pempek, 
Yermolayeva, & Calvert, 2009; Boyd & Ellison, 2007; Lin & Lu, 2011; Hew, 2011). Although there are number of different social 
networks, Facebook, designed by two Harvard University students in order to increase interactivity among students, is the 
most popular one (Boyd & Ellison, 2007). Today, there are 2.13 billion social network users all around the world (Statista, 
2016). Furthermore, according to Socialbakers (2016) there were average 1.04 billion daily active users on Facebook in 
December 2015, and 934 million of them were connected over mobile devices.  

The extensive usage of Facebook in a day took the attention of the researchers so they have sought how it could be used fēr 
education. When the literature was examined it was seen that there are number of studies conducted to investigate the 
educational use of Facebook in K12 and in higher education (Kilis, Rapp & Gulbahar, 2014). Although there are number of 
studies conducted in different countries, number of studies conducted with College of Education faculty members in Turkey is 
limited. Furthermore, cultural difference between countries is an important issue should be taken into consideration during 
such studies (Jackson & Wang, 2013). This study shed light on the Facebook usage habits of faculty members in College of 
Education about Facebook and their opinions about using it in educational settings.   

This descriptive study was conducted to investigate the personal and educational use of Facebook among College of Education 
faculty members in Turkey. In this manner, a questionnaire was developed by the researchers, and was sent to five experts in 
order to be controlled in terms of validity and reliability. All the experts have a Ph.D. degree on either instructional technology, 
or educational psychology; currently working as a faculty member in a College of education, and actively using Facebook as a 
part of their both undergraduate and graduate courses.  The questionnaire was re-designed based on the suggestions of the 
experts.The questionnaire was re-sent to experts after fixing the problematic questions, and got approval. The online 
questionnaire was created by using Google Docs.  The final version of the questionnaire was consisted total of 59 questions 
that 19 of them were asked to gather demographic data, 27 of them were 5-point likert-scale and 13 of them were yes/no 
questions asked to understand their Facebook using habits. The questionnaire was distributed to faculty members over 
Facebook in accordance with the aim of the study. At the end of the derived time, 46 faculty members (21 female, 25 male) 
filled the questionnaire. Data of the study were analyzed by using IBM SPSS Statistics 21 program. 

The preliminary analysis results showed that majority of faculty members (n=39) have been using Facebook at least for five 
years and half of them (n=24) has more than 400 friends on Facebook. Furthermore, nearly half of the faculty members (n=25) 
used Facebook in order to communicate with their students and to share their course materials with them; furthermore, they 
create course groups for this purpose. Besides it was also found that faculty members had concerns related about 
communicating with their students via Facebook. Nearly half of them (n=25) believed that communicating via Facebook would 
damage their professional relationship with their students and they (n=26) did not want that their students communicate them 
via Facebook.   

Anahtar Kelimeler : College of Education, Faculty Members, Facebook, Educational Use 
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¥ZET 

Kaliteli ve verimli bir uzaktan eĵitim programē i­erisinde etkileĸimin sahip olduĵu ºnemli yer ­evrimi­i iletiĸim teknolojileri ile 
daha da artmēĸtēr. ¢evrimi­i iletiĸim teknolojilerinin ºnemli bir rol oynadēĵē uzaktan eĵitimde bu teknolojiler sayesinde fiziksel 
olarak birbirinden ayrē olan uzaktan eĵitim ºĵrenci ve ºĵretmenlerinin iletiĸimleri, topluluk hissi geliĸtirebilmeleri sosyal a­ēdan 
ºnem taĸēmaktadēr. Kendini sistemden soyutlanmēĸ hisseden bir ºĵrencinin programa yºnelik memnuniyeti azalacak ve yeterli 
ºĵrenme saĵlayamayacaktēr. Bu da ºĵrencinin eĵitim programē terk etmesiyle sonlanabilmektedir(Ilgaz & Aĸkar, 2009). 
Araĸtērmalar uzaktan eĵitime katēlan ºĵrencilerin programē terk etme oranlarēnēn geleneksel eĵitime oranla daha y¿ksek 
olduĵunu gºstermektedir (Rovai, 2001). Rovai (2002) bu ortamlarda ger­eklik hissi oluĸturmanēn yanē sēra, g¿­l¿ sēnēf topluluĵu 
hissinin ¿yeler arasēnda baĵlanmēĸlēk hissi de oluĸturulduĵunu ortaya koymuĸtur. Bu kiĸiler birbirilerine ve okula karĸē 
sorumluluklara ve zorunluluklara sahip olup, ayrēca ortak ºĵrenme hedeflerine olan baĵlēlēklarē ile t¿m ¿yelerin eĵitsel 
ihtiya­larēnēn karĸēlanacaĵēna inanmaktadērlar. 

McMillan ve Chavisôin oluĸturduĵu bu dºrt bileĸeni baz alarak Rovai (2001) sēnēf topluluk hissi bileĸenlerini tanēmlamēĸtēr. Bu 
bileĸenler cesaret (spirit), g¿ven (trust), etkileĸim (influence) ve ºĵrenmedir (learning). 

Wegerif (1998) yaptēĵē ­alēĸmada sosyal boyutu uzaktan eĵitimde baĸarēnēn ºnemli bir yordayēcēsē olarak bulmuĸtur ve topluluk 
hissinin ºĵrenmeye dahil olmaya gºn¿ll¿ olmayan ºĵrenciler i­in oluĸturulmasēnēn iĸbirlikli ºĵrenme i­in ilk adēm olduĵunu 
belirtmiĸtir. 

Uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin y¿z y¿ze d¿zenli iletiĸim kurma konusundaki olanaklarē ve ­evrimi­i derslerde y¿z ifadeleri, mimik 
vb. ºĵeleri veya web konferans ara­larē kullanēlsa bile ºĵretimsel yakēnlēĵē hissedememelerinden bir s¿re sonra derslerde 
yalētēlmēĸlēk hissine kapēldēklarē ve ºĵretim programlarēnē yarēda bērakmaya kadar uzanan s¿re­lere yºneldikleri ifade 
edilmektedir(Gºk­earslan, 2013). ¢evrimi­i ºĵrenme topluluĵu hissi d¿zeyi y¿ksek olan gruplarla ºĵrenen ºĵrencilerin 
yalētēlmēĸlēk hissinin d¿ĸ¿k olacaĵē ºĵrenmeye yºnelik baĵlarēnēn y¿ksek olacaĵē ifade edilmektedir. Bu durum ­evrimi­i 
ºĵrenme topluluĵu hissinin, ºĵrenme ile ilgili deĵiĸkenlerle iliĸkili olabileceĵini ortaya ­ēkarmak a­ēsēndan ºnemli bir bulgu 
olacaktēr. ¥ĵrencilerin ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵu hissi d¿zeylerinin belirlenmesi bu baĵlamda ºnemli gºr¿lmektedir. Uzaktan 
eĵitimin ºneminin artmasēndan dolayē uzaktan eĵitim programlarē ile ºĵrencilerin bireysel ve ortaklaĸa ­alēĸma ortamlarēnda 
eksiklikleri belirlenerek (Eyg¿&Karaman, 2013) oluĸturulmuĸ Uzaktan eĵitim memnuniyet algēsē ºl­eĵi ile ºĵrencilerin uzaktan 
eĵitime karĸē memnuniyetlerini ortaya ­ēkarmaktadēr. 

Araĸtērma problemi c¿mlesi ñMersin ¦niversitesi uzaktan eĵitim merkezinde ­evrimi­i uzaktan eĵitim ortamēnda eĵitim alan 
ºĵrencilerin memnuniyeti ve ºĵrenme topluluĵu hissi algēsē ne boyuttadēr?ò dir. 

Araĸtērma, Kasēm-Aralēk 2015 tarihleri arasēnda Mersin ¦niversitesiô nde Uzaktan Eĵitim ile eĵitim alan bireyleri kapsayan 
­alēĸma grubunun, uzaktan eĵitime karĸē memnuniyetlerinin ne boyutta olduĵunu ortaya ­ēkarmakla birlikte, ¿niversite 
d¿zeyinde ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵuna katēlan bireylerin kendilerini ºĵrenme topluluĵunun bir par­asē olarak gºrme algēsēnē 
ortaya ­ēkarmaktadēr. Bireylere uygulanan ¢evrimi­i ºĵrenme topluluĵu hissi ºl­eĵi ile, ­evrimi­i ºĵrenme ortamēnda ºĵrenme 
etkinliklerine katēlmēĸ ºĵrencilerin kendilerini hangi d¿zeyde ºĵrenme topluluĵunun bir par­asē olarak algēladēklarēnē ºl­meyi 
ama­lamaktadēr. Araĸtērmada, uzaktan eĵitim ortamēnda eĵitim alan ºĵrencilerin ­evrimi­i topluluk hissi algēsē, cinsiyetleri, 
yaĸlarē ve eĵitim aldēklarē bºl¿mlerine karĸē memnuniyetlerini yordayēp yordamadēĵēnēn tespiti yapēlmaktadēr. 

¦niversite d¿zeyinde ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵuna katēlan bireylere uygulanan ºl­eklerin maddelerine gºre yanētladēklarē 
varsayēlmaktadēr. 

Bu araĸtērma, Mersin ilinde ¿niversite d¿zeyinde ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵuna katēlan bireyler, Mersin ilinde ¿niversite 
d¿zeyinde ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵuna katēlan bireylere uygulanan Topluluk Hissi ¥l­eĵi, Mersin ilinde ¿niversite d¿zeyinde 
Uzaktan Eĵitim Programlarē Memnuniyet Algēsē ºl­eĵi ve Kasēm- Aralēk 2015 tarihleri ile sēnērlēdēr. 

Araĸtērmada mevcut durumu ortaya koymak i­in tarama modeli kullanēlmēĸtēr.  

¦niversite d¿zeyinde ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵuna katēlan bireylere uygulamak i­in, Topluluk Hissi ¥l­eĵi ge­erlik ­alēĸmasē 
i­in ºncelikli olarak kapsam ge­erliĵini saĵlamaya yºnelik Eĵitim Teknolojisi alanēnda doktora ºĵrenimi yapmēĸ, ­evrimi­i 
ºĵrenme deneyimine sahip yedi akademisyene ait uzman gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. Doĵrulayēcē faktºr analizi 
ger­ekleĸtirilerek a­ēmlayēcē faktºr analizi ile elde edilen madde-faktºr yapēsēnēn model uyumu test edilmiĸtir. ¥l­eĵin 
g¿venirliĵinin saĵlanmasēnda test-tekrar test tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Faktºr analizin yapēlabilmesi i­in gerekli ºn ĸartlarē 
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karĸēlamak ¿zere ºnce ºrneklemin yeterliliĵini test eden Kaiser- Meyer-Olkin (KMO) testine bakēlmēĸtēr. A­ēmlayēcē faktºr analizi 
28 madde ¿zerinden tekrar yapēlmēĸtēr. (Gºk­earslan, 2013). 

Araĸtērmada kullanēlan anket formu, hizmetlerden duyulan memnuniyeti (hizmet kalitesini) ortaya koyan ­eĸitli ºl­ekler 
(Parasuraman vd., 1988; Grºnross, 1990; Cronin ve Taylor, 1994) taranarak ve eĵitim sektºr¿ne uyarlanarak oluĸturulmuĸtur. 
¥ĵrenen memnuniyeti, ºĵrenenlerin ºĵrenmeye yºnelik kabiliyetleri, uzaktan eĵitim yoluyla aldēklarē eĵitimlerden 
memnuniyetleri incelenmiĸtir. Yapēlan faktºr analizi sonucunda, kiĸisel uygunluk, etkililik, ºĵrenme, program deĵerlendirilmesi, 
teknoloji, materyal, deĵerlendirme, destek hizmetleri olarak 8 faktºrl¿d¿r ve 34 ifadeden oluĸmaktadēr. Uygulanan anketin 
g¿venilirliĵini ºl­mek amacēyla Cronbachôs alpha kastsayēsē hesaplanmēĸ ve 0,930 bulunmuĸtur(Eyg¿&Karaman, 2013). 

Araĸtērmada elde edilen veriler deĵiĸkenlerin birbirleriyle iliĸkilerini gºrebilmek amacēyla Pearson Momentler ¢arpēmē 
Korelasyon Katsayēsē ve uzaktan eĵitim programlarē memnuniyetini yordayan ºĵrencilerin ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵu hissi 
algēsē, cinsiyetleri, yaĸlarē ve bºl¿mleri deĵiĸkenlerinin analizini yapmak amacēyla ise baĵēmlē deĵiĸkenle iliĸkili olan iki ya 
da  daha ­ok baĵēmsēz deĵiĸkene(yordayēcē deĵiĸkenlere) dayalē olarak, baĵēmlē deĵiĸkenin tahmin edilmesine yºnelik bir 
analiz t¿r¿ olan ¢oklu Doĵrusal Regresyon Analizi tekniĵi(B¿y¿kºzt¿rk, 2009)  kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada, uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin derslere yºnelik memnuniyetlerini belirlemeye yºnelik uygulanan ºl­eĵin toplam 
deĵeri ile, ¿niversite d¿zeyinde ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵuna katēlan bireylerin kendini ºĵrenme topluluĵunun bir par­asē 
olarak gºrme algēsēna yºnelik d¿zeyi ºl­mek i­in ­evrimi­i ºĵrenme topluluĵu hissi ºl­eĵinin toplam deĵeri, ºl­eklerin 
uygulandēĵē bireylerin cinsiyetleri, yaĸlarē ve eĵitim gºrd¿kleri bºl¿mlerin regresyon analizi yapēlmēĸtēr. Baĵēmlē deĵiĸken olarak 
uzaktan eĵitim programlarēna ºĵrencilerin memnuniyetine, yordayēcē deĵiĸkenler olarak ­evrimi­i topluluk hissi algēsē, cinsiyet, 
yaĸ ve eĵitim gºrd¿kleri bºl¿mlere ­oklu doĵrusal regresyon analizi ile bakēlmēĸtēr. 

Sonu­ olarak, ºĵrencilerin uzaktan eĵitim programlarē memnuniyetlerini, ­evrimi­i topluluk hissi algēsē, cinsiyetlerinin, yaĸlarēnēn 
ve eĵitim gºrd¿kleri bºl¿mlerinin yordamadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrencilerin uzaktan eĵitim programlarē memnuniyetlerinin farklē deĵiĸkenlerle regresyon analizi yapēlabilir.  

Anahtar Kelimeler : Uzaktan Eĵitim, Uzaktan Eĵitim Memnuniyet ¥l­eĵi, ¥ĵrenme Topluluĵu Hissi Algēsē ¥l­eĵi, regresyon 
analizi. 
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(7056) ¦niversite ¥Ķrencilerinin EĶitimde Sosyal AĶ Siteleri KullanĔmĔ AlgĔlarĔnĔn FarklĔ DeĶiĹkenler A­ĔsĔndan 
ķncelenmesi 

 

   Murat AK¢AYIR          Gºk­e AK¢AYIR 

Kērēkkale ¦niversitesi        Gazi ¦niversitesi 

¥ZET 

Sosyal aĵ siteleri (SAS) g¿n¿m¿zde pop¿ler internet tabanlē teknolojilerden birisidir (Manca & Ranieri, 2013). SAS ilk kurulduĵu 
yēllarda insanlarēn eski arkadaĸlarē ile iletiĸime ge­me, resim video paylaĸma ve yorum yapma gibi ama­lar ile kullanēlmaktaydē. 
Zamanla turizm ĸirketlerinin tanētēm yaptēĵē, KPSS-YDS gibi sēnavlara hazērlēk derslerinin yapēldēĵē ve resmi makamlarēn duyuru 
yaptēĵē bir ortam haline gelmiĸtir. SAS g¿n¿m¿zde ºzellikle gen­ bireyler arasēnda olduk­a aktif olarak kullanēlmaktadēr. Son 
yēllarda SASônin eĵitimsel ama­lē olarak kullanēmē da yaygēnlaĸmakta, eĵitimciler sēnēflarēnda bu teknolojiyi kullanmaktadēr 
(Sanchez, Cortijo, & Javed, 2014). G¿n¿m¿zde SAS ilkºĵretim seviyesinden ¿niversite seviyesine kadar eĵitimin bir­ok 
kademesinde kullanēlmaktadēr (Ak­ayēr & Ak­ayēr, baskēda). 

Literat¿r incelendiĵinde SAS eĵitim i­in birtakēm fērsatlar sunduĵu gºr¿lmektedir. ¥rneĵin SAS formal ºĵrenmeye ek olarak bir 
informal ºĵrenme aracē olarak da kullanabilmektedir (Madge, Meek, Wallens, & Hooley, 2009).  SAS kullanēlarak ºĵrenciler 
arasēnda iĸbirliĵi arttērēlabilmektedir (Khan, Wohn, & Ellison, 2014). Ayrēca SAS ºĵrenci ve ºĵretmen arasēndaki etkileĸimin 
artmasēna da katkē saĵlamaktadēr (Aydēn, 2014). 

Literat¿rde yapēlan ­alēĸmalarda SASônin eĵitim ortamlarēnē tedirgin eden bir takēm unsurlarēn olduĵu da gºr¿lmektedir. ¥rneĵin 
SAS kullanan gen­lerin mahremiyetleri a­ēsēndan endiĸesi duymasē (Feng & Xie, 2014) eĵitim kurumlarēnēn eĵitimde SAS 
kullanēmēna karĸē istekli olmamasē (Ajjan & Hartshorne, 2008) ve eĵitimcilerin okullarda SAS kullanēmē hakkēnda ­eĸitli 
kaygēlarēnēn olmasē (Kimmons & Veletsianos, 2014) eĵitimsel ama­lē SAS kullanēmē hususunda problem teĸkil etmektedir. 
Sonu­ olarak literat¿rde yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde SASônin eĵitimsel kullanēmēnē konu alan ­alēĸmalarēn farklē (olumlu 
ya da olumsuz) sonu­lar elde ettikleri gºr¿lmektedir. 

Literat¿rde yapēlan ­alēĸmalarēn ­eliĸkili sonu­lar bulmasē eĵitimde SAS kullanēmēn daha ayrēntēlē bir ĸekilde ele alēnēp 
araĸtērēlmasē gerektiĵini gºstermektedir. SASônin eĵitim ortamlarēnda kullanēmē hakkēndaki araĸtērmalar kapsamēnda 
ºĵrencilerin eĵitimsel ama­lē SAS kullanēmēna dair algēlarēnēn araĸtērēlēp farklē deĵiĸkenler a­ēsēndan incelenmesine ihtiya­ 
duyulmaktadēr. Ayrēca literat¿rde yapēlan ­alēĸmalarda araĸtērmacēlarēn en ­ok SAS kullanēmēnēn ºĵrencilerin akademik 
baĸarēlarēna olan etkisine odaklandēĵē; ºĵrencilerin algēlarēna yeterince odaklanēlmadēĵē gºr¿lmektedir (Ak­ayēr & Ak­ayēr, 
baskēda). Bu nedenle yapēlan bu ­alēĸma ile SASôlerinin eĵitimde kullanēlmasē hususunda ºĵrencilerin algēlarēnēn cinsiyet ve 
ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿m deĵiĸkenleri a­ēsēndan incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Bu doĵrultuda araĸtērma sorularē ĸu ĸekildedir: 

1. ¦niversite ºĵrencilerinin eĵitimsel ama­lē SAS kullanēmē algēlarē cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermekte midir? 

2. ¦niversite ºĵrencilerinin eĵitimsel ama­lē SAS kullanma algēlarē ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿me gºre anlamlē bir farklēlēk 
gºstermekte midir?  

Araĸtērmaya Kērēkkale ¦niversitesinde ºĵrenim gºren 18-28 yaĸ aralēĵēnda 206 ¿niversite ºĵrencisinden (100 bay, 106 bayan) 
veri toplanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaĸ ortalamasē 19.28 olup yaĸlarē i­in hesaplanan standart sapma 1.60ôdēr.  ¥ĵrencilerin bºl¿m 
ve cinsiyete gºre daĵēlēmē Tablo 1ôde yer almaktadēr. 

Tablo 1 Katēlēmcēlarēn bºl¿m ve cinsiyete gºre daĵēlēmē 

Bºl¿m Cinsiyet N 

Kamu yºnetimi Bay 42 Bayan 25 

Fen Bilgisi ¥ĵretmenliĵi Bay 10 Bayan 27 

Psikolojik Danēĸma ve Rehberlik Bay 6 Bayan 24 

Bilgisayar m¿hendisliĵi Bay 21 Bayan 9 

Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bay 12 Bayan 11 

Ķktisat Bay 9 Bayan 10 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak Lim ve Richardson (2016) tarafēndan geliĸtirilen ñThe social networking use surveyò 
kullanēlmēĸtēr. ¥l­ekte 5 li likert t¿r¿nde (1= tamamen katēlmēyorum - 5= tamamen katēlēyorum) ºĵrencilerin eĵitimsel ama­lē 
SAS kullanēmēna yºnelik algēlarēnē ºl­meyi ama­layan 11 madde bulunmaktadēr. ¥ĵrencilerin g¿nl¿k SAS kullanēm s¿relerini 
almak i­in ºl­eĵe ek bir madde (0- yarēm saat, Yarēm saat-1 saat, 1-2 saat, 2-3 saat ve 3 saatten fazla) daha eklenmiĸtir. 
Yapēlan bu ­alēĸmada ºl­eĵin Cronbach Alpha g¿venirlik katsayēsē= .78 olarak hesaplanmēĸtēr. 
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¥ĵrencilerin ºl­ekten elde ettikleri puanlarēn istatistiksel analizi i­in t-testi ve ANOVA kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerinin eĵitimsel 
ama­lē SAS kullanēmē algēlarēnēn cinsiyete gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵi t-testi ile bºl¿me gºre farklēlēk gºsterip 
gºstermediĵi ANOVA ile ºl­¿lm¿ĸt¿r. T¿m istatistiki iĸlemler IBM SPSS 21 yazēlēmē kullanēlarak hesaplanmēĸtēr.  

¦niversite ºĵrencilerinin eĵitimsel ama­lē SAS kullanēm algēlarēnēn cinsiyete gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵini belirlemek 
i­in ger­ekleĸtirilen analizler sonucunda kēz ºĵrencilerinin ortalama puanē (X=3,26) erkek ºĵrencilerin ortalama puanēndan 
(X=3,18) y¿ksek olmasēna karĸēn, istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr (t(204)=-,794, p > ,05). Diĵer bir ifade 
ile ¿niversite ºĵrencilerinin eĵitimde SAS kullanēmē algēlarē ile cinsiyet arasēnda anlamlē bir iliĸki bulunmamēĸtēr. 

¥ĵrencilerin algēlarēnēn ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿me gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip gºstermediĵini tespit etmek i­in 
ger­ekleĸtirilen analiz sonu­larēna gºre ºĵrencilerin eĵitimsel ama­lē SAS algēlarē ve ºĵrenim gºrd¿kleri bºl¿m arasēnda 
anlamlē bir farklēlēĵēn olduĵu gºr¿lmektedir (F (5,200)=3,83, p<,05). ¥ĵrencilerin eĵitimde SAS kullanma algēlarē ºĵrenim 
gºrd¿kleri bºl¿me baĵlē olarak anlamlē bir ĸekilde deĵiĸmektedir. Bºl¿mler arasē farklēlēĵēn hangi bºl¿mler arasēnda olduĵunu 
gºrmek i­in Scheffe testi uygulanmēĸ olup bilgisayar ve ºĵretim teknolojileri ºĵretmenliĵi (X=3,53) ile kamu yºnetimi bºl¿m¿ 
(X=3,02) arasēnda ve bilgisayar m¿hendisliĵi bºl¿m¿ (X=3,49) ile kamu yºnetimi bºl¿m¿ (X=3,02) arasēnda anlamlē bir farklēlēk 
belirlenmiĸtir  

Anahtar Kelimeler : sosyal aĵ siteleri, web 2.0, eĵitimde biliĸim teknolojileri 
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(7077) Ergenler ArasĔnda Nomofobi YaygĔnlĔk D¿zeyi ķle ķnternet BaĶĔmlĔlĔĶĔnĔn ķliĹkisi 

 

     Deniz Mertkan GEZGķN        ¥zlem ¢AKIR      Soner YILDIRIM  

       Trakya ¿niversitesi               Ankara ¿niversitesi                          Orta Doĵu Teknik Niversitesi  

 

¥ZET 

Bilimsel ve teknolojik geliĸmelerin gittik­e hēzlandēĵē ve teknolojinin aynē hēzla g¿nl¿k yaĸamēmēza girdiĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bilgi 
ve iletiĸim teknolojilerinin yaĸamēmēzdaki vazge­ilmez yeri hale gelmiĸtir. ¥zellikle mobil teknolojileri geliĸmesiyle beraber cep 
telefonlarē ve akēllē telefonlarēn kullanēmē hēzlē bir ĸekilde artmaktadēr. Bunun sebebi olarak mobil internet servislerinin ve 
kablosuz eriĸim aĵlarēnēn geliĸmesi, akēllē telefonlarēn kapasitesinin artmasē ve mobil cihaz fiyatlarēnēn d¿ĸmesi gºsterilmektedir. 
Cep telefonlarē ve akēllē telefonlarēn kullanēmē aynē zamanda internet kullanēmē hayatēmēzē her alanda kolaylaĸtērērken, bazē 
olumsuz etkileri de beraberinde getirmektedir. Ķnternet, amacē dēĸēnda kontrols¿z ve bilin­siz kullanēldēĵēnda kaygē ve korkuya 
neden olmakla birlikte kiĸisel geliĸimi olumsuz ĸekilde etkileyebilmektedir (Berson ve Berson, 2003; Colwell ve Kato, 2003; 
Kerberg, 2005; Kubey, Lavin ve Barrows, 2001). Ayrēca internetin amacē dēĸēnda aĸērē derecede kullanēmē kullanēcēnēn biyolojik, 
fizyolojik, psikolojik ve sosyal geliĸimini olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Caplan, 2002). Ķnternetin geliĸmesiyle birlikte ifade 
edildiĵi gibi mobil cihazlarēn kullanēmē artmēĸtēr ve bunun sonucu olarak son g¿nlerde 21.y¿zyēlēn fobisi diye nitelendirilen yeni 
bir olgu olarak "Nomofobi" ortaya ­ēkmēĸtēr. Nomofobinin tanēmēna bakēldēĵēnda, bir bireyin cep telefonuyla, iletiĸimin her 
t¿rl¿s¿ne-kitle, aile, haber ve medya- ge­emediĵinde yaĸadēĵē korku olarak tanēmlanmaktadēr. Nomofobi, kēsaca cep 
telefonundan mahrum kalma korkusu, akēllē telefonlarēnēn kullanēmēnēn yaygēnlēĵēnēn artmasē ile paralel olarak artēĸ gºstermiĸtir. 
Bir araĸtērma ĸirketinin Ķngiltere'de ĸubat ayēnda cep telefonu kullanēcēlarēnēn katēlēmēyla yapēlan araĸtērmasēnda, sorularē 
yanētlayan cep telefonu ve akēllē telefon kullanēcēlarēnēn %66'sē cep telefonlarēnē kaybetme fikrinin kendilerinde kaygē oluĸturduĵu 
ve bu anlamda korku hissettiklerini ifade etmiĸlerdir. Aynē raporun bir baĸka sonucuna gºre bu oranēn 18-24 yaĸlarēndaki 
gen­lerde %76 oranēnda gºr¿ld¿ĵ¿ rapor edilmiĸtir (SecurEnvoy,2012) ¥zellikle gen­ n¿fusun mobil cihazlarē kullanma oranēn 
fazla olduĵu gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, gen­ neslin yeni bir tehlike ile karĸē karĸēya olduĵu sºylenebilir. Fakat 
alanyazēnda bu olgu ile ilgili ­alēĸmalarēn yeterli olmadēĵē gºr¿lmektedir. Bu y¿zden gen­ nesil ¿zerinde ºzellikle lise ve 
¿niversitede ºĵrenim gºren ºĵrenciler arasēnda nomofobi yaygēnlēĵēnē incelemenin gerekli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
¢alēĸmanēn amacē, lise ºĵrencilerinin nomofobi yaygēnlēk d¿zeylerini incelenmektedir. ¢alēĸmada cinsiyet, ºĵrenim gºr¿len lise 
t¿r¿, anne ve baba eĵitim durumu, aile ekonomik durumu, akēllē telefona sahip olma durumu, mobil internet kullanma durumu 
ve mobil interneti kullanma ama­larēna gºre nomofobi yaygēnlēĵē ¿zerine inceleme yapēlacaktēr. Son olarak ise ºĵrencilerinin 
nomofobi d¿zeyleri ¿zerinde internet baĵēmlēlēĵēnēn etkisi de araĸtērēlacaktēr.  

Araĸtērma, iliĸkisel tarama modelindedir. Ķliĸkisel tarama modelleri, iki veya daha ­ok sayēdaki deĵiĸken arasēnda birlikte 
deĵiĸim varlēĵēnē ve/veya derecesini belirlemeyi ama­layan araĸtērma modelleridir (Karasar, 2002:81). 

¢alēĸmanēn araĸtērma grubunu, T¿rkiyeôde farklē illerde ºĵrenim gºren ve farklē sosyo-ekonomik ­evrelerde yaĸayan lise 
ºĵrencileri oluĸturmaktadēr.(Ankara, Edirne, Afyon) 

¢alēĸmada veri toplama aracē olarak Yēldērēm ve Correia  (2015) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan Nomofobia ¥l­eĵi (NMP-Q) 
kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek 5ôli likert tipine gºre maddelenmiĸ olup, toplam 20 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­eĵin g¿venirlik katsayēsē 
(Cronbachôs alpha) .95 olarak verilmiĸtir. Bilindiĵi gibi bu deĵerin .80ônin ¿zerinde olmasē ºl­eĵe g¿venirliĵin y¿ksek olduĵunu 
gºstermektedir.(Field, 2005) Ayrēca ºl­eĵin 4 alt boyutu bulunmaktadēr. Bunlar  ñiletiĸime ge­ememeò 4 madde, ñbaĵlantēnēn 
saĵlanamamasēò 5 madde, ñbilgiye eriĸilememeò 6 madde,  ñRahat hissedememeò 5 madde olarak belirlenmiĸtir. Bu alt 
boyutlarēn g¿venirlik katsayēlarē sērasēyla  .94, .87, .83, and .81 olarak verilmiĸtir.  

Ķnternet baĵēmlēlēĵēnē ºl­mek i­in Ayas, ¢akēr ve Horzumôun (2011) geliĸtirdiĵi Ergenler i­in Bilgisayar Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵinin 
internet baĵēmlēlēĵē alt ºl­eĵi kullanēlmēĸtēr.Ķnternet baĵēmlēlēĵē alt ºl­eĵi 5ôli Likert t¿r¿ derecelemeye sahiptir. Bu derecelemede 
ñHer zaman (5), ¢oĵu Zaman (4), Sēklēkla (3), Ara Sēra (2) ve Nadiren (1)ò ĸeklinde oluĸturulmuĸtur. Ķnternet baĵēmlēlēĵē alt 
ºl­eĵinde 28 madde bulunmaktadēr. Maddelerin internet baĵēmlēlēĵē faktºr¿ndeki y¿k deĵerleri .512 ile .795 arasēnda 
deĵiĸmektedir. Toplam 28 madde ºl­eĵin toplam varyansēnēn % 29.49ôunu a­ēklamaktadēr.  

Farklē illerdeki liselerde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin nomofobi yaygēnlēĵē d¿zeyinin  ºl­ek puanlarēnēn, ºl­ekten alēnabilecek 
ortalama puanēn ¿zerinde ­ēkacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.Alanyazēnda nomofobi d¿zeyinin yaĸ d¿zeyine gºre deĵiĸiklikler 
gºsterdiĵi gºr¿lmektedir. Nomofobi ºl­eĵinin alt boyutlarēna gºre analiz sonu­larēnda da yine y¿ksek nomofobi d¿zeyi 
beklenmektedir. Alanyazēndaki ­alēĸmalara paralel olarak akēllē telefon kullanēm ve internet kullanēm s¿relerinin, ºĵrencilerin 
nomofobi yaygēnlēĵē d¿zeyleri ¿zerinde etkisi olduĵu beklenen sonu­lar arasēndadēr. Ayrēca cinsiyet, lise seviyesi(yaĸ), ºĵrenim 
gºr¿len lise t¿r¿, anne ve baba eĵitim d¿zeyi, ailenin ekonomik d¿zeyi deĵiĸkenlerine gºre anlamlē farklēlēklar beklenmektedir. 
¢alēĸmada ayrēca lise ºĵrencilerinin aĵērlēklē olarak mobil interneti sosyal aĵlar, mobil oyun ve iletiĸim gibi alanlarda kullandēklarē 
yºn¿nde sonu­ beklenmektedir.  

Anahtar Kelimeler : Nomofobi, internet baĵēmlēlēĵē, akēllē telefon, mobil uygulamalar. 
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¥ZET 

G¿n¿m¿zde bilgi, geliĸmiĸ toplumlarēn ortaya ­ēkmasēna yol aĸmēĸ, toplumlarēn yeni teknolojik ilerlemeleri ve kendine 
uyarlamalarē zorunlu hale gelmiĸtir (Uĸun, 2000; Akdaĵ ve Tok, 2008). Her alanda kºkl¿ deĵiĸikliklerin yaĸandēĵē 21. y¿zyēlda, 
eĵitim alanēnda da yeniliklerin s¿rekli ilerleyeceĵi, geleneksel yºntemlerin yerini artēk ­aĵdaĸ yºntemlerin alacaĵē 
anlaĸēlmaktadēr (Uslu ve Kete, 2002). 

¥ĵretim ara­larēnēn uygulamasē 15. y¿zyēlda kitap ile baĸlamēĸ; fotoĵraf, film, radyo, televizyon, video ve diĵer ara­larda eĵitim 
s¿recinin vazge­ilmez unsurlarēndan olmuĸtur. Hayatēmēzda ºnemli  yer kaplayan ve bir hayat felsefesi olarak yavaĸ yavaĸ 
kabul edilmeye baĸlanan bilgisayar ve bilgisayar teknolojileri i­inde yaĸadēĵēmēz 21. y¿zyēla damgasēnē iyice vurmaya 
baĸlamēĸtēr (Ak­ay ve ark., 2007). 

Klasik anlatēm yºntemi kalabalēk sēnēflar, zaman ve mek©n yºn¿nden sēnērlēlēĵa yol a­tēĵē i­in ºĵrencilerin ºĵretimden verim 
almasēnē azaltmaktadēr. Eĵitimde bilgisayarēn kullanēlmasē, ­aĵdaĸ bir ºĵretme ortamēnēn olmasē ve bilgisayar destekli eĵitimin 
uygulanmasē ºĵretimden daha ­ok verim elde edileceĵi d¿ĸ¿ncesini ortaya ­ēkarmēĸtēr (Odabaĸē, 1997, Akdaĵ ve Tok, 2008). 
Ayrēca teknoloji kullanēmē ilgi uyandērdēĵē, ºĵrenciyi merkeze aldēĵē ve motivasyonlarēnēn artmasēnē saĵladēĵē i­in   ºĵrenme-
ºĵretme s¿recinde ºnemli rol oynamaktadēr (Ķĸman ve diĵ., 2002, Karamustafaoĵlu ve ark., 2005). Hannafin ve Peck 
ise  (1988)  bilgisayar destekli ºĵretimi, ºĵretimsel i­erik veya etkinliklerin bilgisayar yoluyla ºĵrenciye aktarēlmasē olarak 
tanēmlamaktadēr. Bilgisayar, ºĵretme s¿recini, ºĵretmenin yerini dolduracak bir alternatif olarak deĵil, sistemi tamamlayēcē ve 
g¿­lendirici bir ara­ olarak yer almalēdēr. 

Eĵitim ama­lē hazērlanmēĸ bir­ok yazēlēm eĵitim kurumlarēnda ve evlerde kullanēlmaktadēr (Yanpar 2007). Bu yazēlēmlar 
ºĵrenilmiĸ kavram ve bilgilerin geliĸtirilmesi ve ºĵrenilen konularla ilgili yanlēĸ anlamalarēn kaldērēlmasē i­in tasarlanmēĸ 
yazēlēmlardēr (K¿­¿k ve Bah­ekapēlē, 2011). ¥ĵrencilerin bilgisayar baĸēnda ilgili konularē i­eren alēĸtērmalarē ­ºzd¿k­e elde 
ettiĵi dºn¿tler sayesinde hēzlē olarak ºĵrenemediĵi konularē hemen kavradēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r (Ķĸman 2015). ¥ĵrencilerin bir­ok 
duyu organēna hitap ettiĵi ve gºrsellerle desteklenmeye uygun olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in bu yazēlēm h¿cre konusunda 
kullanēlmēĸtēr. 

Ķlgili literat¿r ­alēĸmalarē incelediĵinde, BD¥ôn¿n fen eĵitiminde akademik baĸarēnēn artmasēnda ºnemli bir yer tuttuĵu 
sºylenebilir. Bu ­alēĸmada BD¥ôl¿ anlatēm, d¿z anlatēm yºnteminden farklē olarak boĸluk doldurma, doĵru yanlēĸ ve eĸleĸtirme 
gibi alēĸtērmalarla kavramlarē ºĵrenmedeki etkisi incelemiĸtir. BD¥, yalnēz bilgi ve becerileri deĵil onlarēn nasēl d¿ĸ¿n¿l¿p 
ºĵrenileceĵini de gºstermektedir (Arē ve Bayhan, 1999; Emrahoĵlu ve ¥z 2008). ¢aĵēmēzda bilim ve teknolojideki hēzlē 
geliĸmelerin toplumsal yaĸamē b¿y¿k ºl­¿de etkilediĵi, bilgi ve iletiĸim teknolojilerindeki geliĸmelerden dolayē uluslararasē bilgi 
kaynaklarēnē da ºĵretim ortamē olarak ele alēndēĵē bilinen ger­eklerdendir. 

Bu araĸtērmanēn amacē; 6. sēnēf Fen Bilimleri dersindeki Canlēlar ve Hayat ¿nitesindeki h¿cre konusunun bilgisayar destekli 
alēĸtērma ve tekrar yazēlēmēyla oluĸturulan materyalin ºĵrencilerin bu dersteki kavramlarē ºĵrenmeleri ¿zerindeki etkisini 
geliĸtirilen kavram testi ile belirlemektedir. 

Buna baĵlē olarak araĸtērmanēn problem c¿mlesi, bilgisayar destekli alēĸtērma ve tekrar yazēlēmēyla geliĸtirilen materyalin 
uygulandēĵē deney grubu ºĵrencileri ile d¿z anlatēm metotlarēnēn uygulandēĵē kontrol grubu ºĵrencilerinin h¿cre konusuna iliĸkin 
kavram ºĵrenimi a­ēsēndan bir farklēlēk var mēdēr? ĸeklinde belirlenmiĸtir. 

Araĸtērmada son test kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Konunun iĸlenmesi 3 ders saati s¿rm¿ĸt¿r. Bilgisayar 
destekli eĵitim yºnteminin uygulandēĵē deney grubunda FlashCs6 programēnēn hazērlanmasē aĸamasēnda ilk olarak Talim 
Terbiye Kuruluônun d¿zenlediĵi ortaokul altēncē sēnēf fen bilimleri dersi ºĵretim programē incelenmiĸ, uygulamanēn yapēlacaĵē 
konu ile ilgili kazanēmlar belirlenmiĸ ve bu kazanēmlar doĵrultusunda hangi kavramlarēn ne ĸekilde sunulmasē gerektiĵine karar 
verilmiĸtir. Daha sonra ºĵrencilerin hazērbulunuĸluklarē gºz ºn¿nde bulundurularak, alēĸtērma ve tekrar yazēlēmēnda hazērlanan 
doĵru yanlēĸ, boĸluk doldurma ve eĸleĸtirmeden oluĸan bir materyal hazērlanmēĸtēr. Hazērlanan materyalde gºrsel tasarēm 
unsurlarēna dikkat edilmiĸtir. Deney grubuna ders, her ºĵrenciye bir bilgisayar d¿ĸecek ĸekilde iĸlenmiĸtir. Kontrol grubuna ise 
aynē program sēnēf ortamēnda d¿z anlatēm yºntemi ile iĸlenmiĸ, bilgisayar kullanēlmamēĸ, ders iĸleme ĸeklinde herhangi bir 
deĵiĸikliĵe gidilmemiĸ, ºĵretim yºntemi olarak anlatēm ve soru-cevap, ders materyali olarak da ders kitabē ve yazē tahtasē 
kullanēlmēĸtēr. 
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Araĸtērma ºrneklemi tesad¿fi olmayan ºrnekleme yºntemlerinden uygun ºrnekleme ile se­ilmiĸtir. Araĸtērma ºrneklemini 2014-
2015 ºĵretim yēlē bahar dºneminde, Hatayôda merkeze baĵlē bir ortaokulda birbirine yaĸ olarak eĸit seviyedeki 72 deney ve 72 
kontrol grubu olmak ¿zere toplam 144 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

¥l­me aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan ge­erlilik ve g¿venirliĵi test edilerek hazērlanan ve ­oktan se­meli sorulardan oluĸan 
kavram testi kullanēlmēĸtēr. 

40 soruluk kavram testinin ge­erlilik ve g¿venilirliĵinin saĵlanmasē i­in madde analizleri  yapēlmēĸtēr. H¿cre Konusu Kavram 
Testinin (HKKT) aritmetik ortalamasē 18,64, ortalama ayērt edicilik 0,539, ortalama g¿­l¿k 0,543, KR-20 deĵeri ise 0,86 olarak 
bulunmuĸtur. Madde analizleri sonu­larēna gºre son hali 34 sorudan oluĸan, ­ok iyi ayērt edici, orta g¿­l¿kte, ge­erli ve g¿venilir 
bir test elde edilmiĸtir. 

Verilerin analizinde SPSS paket programē kullanēlmēĸtēr. 

Deney grubu ve kontrol grubu ºĵrencilerinin HKKT puanlarēna iliĸkin aritmetik ortalamalarēnēn sērasēyla 17,49 ve 15,08 olduĵu 
ve dolayēsēyla aralarēndaki farkēn 2,41 olduĵu gºr¿lmektedir. Bu farkēn anlamlē olup olmadēĵēna bakmak i­in baĵēmsēz grup t-
testi yapēlmēĸtēr. 

t testi sonu­larēna gºre p deĵeri 0,037 bulunduĵundan deney ve kontrol gruplarē arasēnda deney grubu lehine istatistiksel olarak 
anlamlē bir fark olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Dolayēsēyla alēĸtērma ve tekrar yazēlēmlarēnēn ºĵrencilerin kavramlarē ºĵrenmede etkili 
olduĵu sºylenebilir. 

Sonu­ olarak ºĵrenci merkezli olarak yapēlan bu ­alēĸmada bilgisayar destekli ºĵretim etkinliklerinin ºĵrenmeyi daha etkili hale 
getireceĵi, ºĵrencinin bilgisini g¿nl¿k hayatta kullanabilmesini ve ºĵrenciyi ezbere iten ºĵretim yºnteminden kurtarabileceĵi 
d¿ĸ¿n¿lmektedir. Flash Cs6 programēnda hazērlanmēĸ ders materyalleri desteĵi ile ders iĸlemenin, d¿z anlatēm yºntemine gºre 
ºĵrenci baĸarēsē ¿zerinde daha etkili olduĵu gºr¿ld¿ĵ¿nden Fen Bilimleri dersindeki konularēn ºĵretiminde bilgisayar 
destekli materyaller kullanēmēnēn yaygēnlaĸtērēlmasē ve bununla ilgili ­alēĸmalarēn artērēlmasē ºnerilebilir. 

Anahtar Kelimeler : Bilgisayar destekli ºĵretim, alēĸtērma ve tekrar yazēlēmē, h¿cre, kavram testi 
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(7200) Bilgisayar AĶlarĔ EĶitiminde Fiziksel AĶ ve Em¿lasyon UygulamalarĔ ¿zerine KatĔlĔmcĔ Gºr¿Ĺleri :                 
MSK¦ Deneyimi 

 

RĔdvan ATA         Enis KARAARSLAN  

Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi      Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi 

¥ZET 

Bilgi toplama, iĸleme ve daĵētēmēnē yirminci y¿zyēlēn anahtar teknolojisi olarak tanēmlamak m¿mk¿nd¿r. Bu s¿re­ler, bilgisayar 
ve iletiĸim aĵlarēnēn kullanēlmasēyla m¿mk¿nd¿r (Tanenbaum ve ark., 2011). Bilgisayar aĵlarē, farklē biliĸim sistemlerinin 
birbirine ­eĸitli aĵ cihazlarē (aĵ  anahtarē, aĵ yºnlendiricisi, vb.) aracēlēĵē ile baĵlandēklarē ­eĸitli iletiĸim protokolleri aracēlēĵē ile 
anlaĸtēklarē karmaĸēk sistemlerdir. 

Bilgisayar aĵlarē eĵitiminde ºĵrencilere teorik bilginin verilmesi yeterli deĵildir. Bu sistemleri kurabilmek ve yºnetebilmek i­in 
sistemlerin nasēl iĸlediĵinin iyice ºĵrenilmesi ve pratik yapēlmasē gerekmektedir. Bu da ancak laboratuvar ortamēnda kurulacak 
fiziksel aĵlarēn, bilgisayar benzetimi (sim¿lasyon) ve bilgisayar ºyk¿n¿m¿ (em¿lasyon) ortamlarēnēn kullanēlmasē ile 
m¿mk¿nd¿r. Farklē yºntemlerin farklē maliyet ve ger­ek­ilik seviyeleri bulunmaktadēr (Ammar, 2005). 

Fiziksel aĵlar en ger­ek­i ­ºz¿m saĵlamakla birlikte maliyeti artērmaktadēr. Aĵ cihazlarēnēn donanēm ¿reticilerinden eĵitim 
setleri olarak elde edilmesi m¿mk¿nd¿r ama ger­ek cihazlarēn kullanēmda aĸaĵēdaki sorunlar ortaya ­ēkmaktadēr: 

Her iki ºĵrenciye bir cihaz atanmasē maliyetlidir. 

Sistemlerin nasēl ­alēĸtēĵēnēn gºsterilmesi i­in; bu cihazlarēn tek baĸēna deĵil bir bilgisayar aĵē topolojisi i­erisinde baĸka 
cihazlarla birlikte ­alēĸmasē gerekmektedir. Farklē yapēlarēn denenmesi, cihazlar arasē kablolamalarēn deĵiĸtirilmesi ve buna 
uygun ek donanēm aparatlarēna (mod¿l) ihtiya­ anlamēna gelmektedir. S¿rekli takēlēp ­ēkarēlan bu kablolarēn ve mod¿llerin 
beklenen azami ºm¿r¿ de daha az olacaktēr. Bºyle bir sistemin getireceĵi ek maliyet bir yana, sistemin kurulmasē ve idame 
edilmesi olduk­a zaman alacaktēr (Makasiranondh ve ark., 2010).          

Sim¿lasyon yazēlēmlarē ile ºĵrencinin ­eĸitli bilgisayar aĵlarēnē sanal olarak kendi bilgisayarēnda oluĸturmasē ve denemesi 
saĵlanmaktadēr. Eĵitimcinin ¿zerinde ­alēĸēlacak aĵ topolojisinin ºĵelerini farklē ºĵrencilere daĵētarak b¿t¿n sēnēf birlikte 
­alēĸtēracak bir yapēlanma sim¿lasyon yazēlēmlarē ile bildiĵimiz kadarēyla m¿mk¿n deĵildir. Sim¿lasyon ortamlarēnēn sistemlerin 
­alēĸmasēnē ºrneklediklerini ve kēsētlē olduklarēnē da belirtmek gerekir. ¥rneĵin Cisco PacketTracer yazēlēmē Cisco cihazlarēn 
eklenmesini ve konfig¿rasyonunu destekleyen baĸarēlē bir aĵ sim¿lasyon yazēlēmēdēr. Bu yazēlēmla farklē makinelerdeki aĵ 
topolojilerini birbirine baĵlamak m¿mk¿n olsa da kēsētlē kalmaktadēr (Janitor ve ark., 2010). Sanallaĸtērma temelli Cisco Virtual 
Internet Routing Lab (VIRL) daha ayrēntēlē bir sistem sunmakla birlikte tek kullanēcēlē bir sistemdir ve yēllēk lisans ¿creti 
gerektirmektedir. 

Aĵ em¿lasyonlarēnda, kullanēlan aĵ cihazlarēna ait iĸletim sistemleri ve donanēmlar sisteme tanētēlarak daha ger­ek­i ve 
g¿venilir ortamlar oluĸturulmaktadēr (Karaarslan, 2013). GNS3 bir­ok cihazē destekleyen g¿­l¿ bir em¿lasyon ortamē 
saĵlamaktadēr. GNS3 ortamē ile oluĸturulan ºrnek aĵ topolojilerindeki cihazlarē farklē ºĵrencilere atamak ve ºĵrencilerin aynē 
aĵ topolojisi ¿zerinde ­alēĸmasēnē saĵlamak m¿mk¿nd¿r (Yēlmaz ve ark., 2015). GNS3 sistemi ciddi miktarda iĸlemci g¿c¿ 
gerektirdiĵinden ºzellikle ayrēntēlē aĵ topolojileri i­in g¿­l¿ bir makine veya bulut altyapēsē eriĸimi gerekecektir. 

Yazēlēm tabanlē aĵlar (Software Defined Network - SDN) gibi yeni geliĸmekte olan ve maliyetli cihazlarēn bulunduklarē aĵlarē da 
Mininet gibi sim¿lasyon ortamlarē ile ger­ekleĸtirmek m¿mk¿nd¿r (Oliveira ve ark., 2014). 

Sim¿lasyon ve em¿lasyon ger­ek­i ortamlar saĵlamakla birlikte fiziksel bir aĵēn ºĵrencide oluĸturabileceĵi hissi tam olarak 
veremeyebilmektedir. Bu yºntemlerin artēlarēnē bir araya getiren bir model gerekliliĵi bulunmaktadēr. Kullanēlan sistemlerin 
bakēmē ve idame edilmesinin eĵitmene ciddi bir y¿k getirmemesi de hedeflenmelidir. ¥ĵrencilerin sistemleri verimli kullanmasē 
ve kurulacak sistemlerin yºnetilebilirliĵi ve devamlēlēĵē saĵlanmalēdēr. 

Bilgisayar Aĵlarē dersi kapsamēnda 8 haftalēk s¿re­te ºĵrencilerden 6 farklē uygulamayē belirli bir zaman dilimi i­erisinde 
yapmalarē ve teslim etmeleri istenmiĸtir. MSK¦ NetSecLab ortamēnda g¿venlik duvarē, aĵ anahtarlarē ve aĵ yºnlendiricilerinden 
oluĸan bir fiziksel aĵ kurulmuĸ ve ºĵrencilere bu aĵēn bir par­asē olmalarē ve aĵdaki cihazlara baĵlanēp nasēl ­alēĸtēklarēnē 
inceleme ve analiz ĸansē verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin sistemler ¿zerinde deĵiĸiklik yapabilmeleri i­in NetSecLab ortamēnda GNS3 
em¿lasyon sunucusu kurulmuĸtur. Ger­ek iĸletim sistemi ­alēĸtēran em¿lasyon ortamē GNS3 ortamē ile her ºĵrenciye ayrē bir 
aĵ yºnlendiricisi atanmasē hayata ge­irilmiĸtir (Yēlmaz ve ark., 2015). Bunun yanē sēra kendi bilgisayarlarēnda ­alēĸmalarē i­in 
Cisco PacketTracer sim¿lasyon yazēlēmē da aktif olarak kullanēlmēĸtēr. 

Bu araĸtērmada Bilgisayar M¿hendisliĵi ºĵrencilerinin Bilgisayar Aĵlarē dersinde y¿r¿t¿len uygulamalara iliĸkin gºr¿ĸlerinin 
belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmada nitel araĸtērmalarda sēk­a kullanēlan kolay ºrneklem tekniĵinden faydalanēlmēĸtēr. Bu 
ºrneklem tekniĵinde  ama­ uygun ve gºn¿ll¿ olan katēlēmcēlarē dahil etmektir (Creswell, 2005). Buradan hareketle 
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araĸtērmacēlardan birinin (ilk yazar) gºrev yaptēĵē ¿niversitedeki se­meli ders olarak verilen Ķleri Bilgisayar Aĵlarē dersini almakta 
olan toplam 10 dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencisi ­alēĸma grubunu oluĸturmuĸtur. Bºyle bir ºrneklem se­me tekniĵinin araĸtērmada 
tercih edilmesinde dersin i­eriĵinin araĸtērmanēn ama­larē ile ºrt¿ĸmesi ve verilerin hēzlē bir ĸekilde toplanabilmesi ºnemli bir 
rol oynamēĸtēr. Uygulamaya katēlan ºĵrencilere araĸtērmacēlarēn geliĸtirdiĵi sorular gºr¿ĸme yoluyla iletilmiĸ ve elde edilen yarē 
yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme (Creswell, 2005) verilerinin analizi, i­erik analizi (¢alēk ve Sºzbilir, 2014) yoluyla yapēlarak verilerin 
yorumlanmasēnda temel kavram, tema ve iliĸkilere ulaĸēlmēĸtēr. Bºylece dersi alan ºĵrencilere yapēlacak gºr¿ĸmelerle, yapēlan 
­alēĸmanēn etkinliĵinin deĵerlendirilmesi ve iyileĸtirilmesi hedeflenmiĸtir. 

Araĸtērma devam etmekte olup ­alēĸma kapsamēnda aĸaĵēdaki sorularēn ºĵrencilere sorulmasē hedeflenmiĸtir. 

Size gºre bu ders kapsamēnda uygulamalar ile birlikte verilmek istenenler neler olmuĸtur? 

Network eĵitimi kapsamēnda verilen uygulama ºdevlerinin dersi daha iyi anlamanēza ve ºĵrenmenize katkē saĵladēĵēnē 
d¿ĸ¿n¿yor musunuz? Katkē saĵladēysa, nasēl, ºrnek verebilir misiniz? 

Sizi  ºdevlerde en ­ok araĸtērma yapmaya iten ĸey neydi biraz a­ar mēsēnēz? 

Uygulamalarēn sērasēnē nasēl buldunuz? 

Uygulamalarda sizi en ­ok zorlayan ĸey neydi? 

Sizce uygulamalarda eksik bir konu var mēydē? 

Sizce verilen uygulamalar daha ­ok nasēl geliĸtirilebilir? 

Uygulamalarēn s¿rd¿r¿lmesini tavsiye eder misiniz? 

Uygulamalarēn sizi mesleki olarak aĵ yºnetimi ve yazēlēm geliĸtirme alanlarēna yºnlendirdiĵini d¿ĸ¿n¿yor musunuz? 

Uygulamalar ile ilgili tek bir ĸey sºylemek isteseydiniz ne demek isterdiniz? 

Araĸtērma sonucunda elde edilen veriler ēĸēĵēnda ºĵrencilerin aĵ ¿zerinde yapēlan ­alēĸmalar ile konularē daha iyi anladēklarēnē 
belirtmeleri beklenmektedir. Yine elde edilen verilerin ders i­eriĵinin gºzden ge­irilmesinde ve iyileĸtirilmesinde yardēmcē 
olmasē beklenmektedir. 

Anahtar Kelimeler : bilgisayar aĵlarē, sim¿lasyon, em¿lasyon, tutum 
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Necmettin Erbakan ¦niversitesi        Ahi Evran ¦niversitesi 

¥ZET 

G¿n¿m¿z ĸartlarēnda bireylerin rekabet­i olabilmek i­in kendilerini s¿rekli geliĸtirmeleri gerekmektedir. Bu baĵlamda bireylerin 
eĵitim ihtiya­larēnēn karĸēlanmasēnda, internet teknolojileri kullanēlarak elektronik ortamda y¿r¿t¿len ve uzaktan eĵitimin bir 
­eĸidi olan e-ºĵrenme ºn plana ­ēkmaktadēr. E-ºĵrenmenin alanyazēnda bir­ok tanēmē vardēr. Bunlar genel bir ĸekilde 
sentezlendiĵinde; e-ºĵrenme, BĶT kullanēlarak ºĵrencilere zaman ve mek©ndan baĵēmsēz; ºĵrencinin kendi ºĵrenme hēzēna 
gºre ºĵrenme hēzēnē ayarlayabildiĵi ºĵrenme ortamlarē sunan ºĵrenci merkezli bir ºĵrenme-ºĵretme sistemidir ( Welsh, 
Wanberg, Brown & Simmering, 2003; Khan, 2005; G¿lbahar, 2009). Teknolojik imkanlarēn geliĸmedi ile E-ºĵrenme ortamlarēnēn 
yaygēnlaĸmaya baĸlamasē ve ºĵrencilerin e-ºĵrenme ortamlarēna olan ilgilerinin, memnuniyet d¿zeylerinin artmasē bu 
ortamlarēn efektivitesni ve verimliliĵini de artērmaktadēr. Elektronik ortamlarda eĵitim alan kiĸilerin ge­irdikleri eĵitim yaĸantēsēna 
dair memnuniyet d¿zeyleri de ­ok ºnemlidir (G¿lbahar, 2012). E-ºĵrenmenin; ºĵrenen odaklē olmasē, ºĵrenenlerin istediĵi 
zaman, istediĵi yerden, kendi ºĵrenme hēzēnda ve ihtiya­ duyduĵu kadar ºĵrenmesine olanak saĵlamasē, daha hēzlē ve etkin 
ºĵrenmeye imk©n tanēmasē, kurumsal ve bireysel olarak baĸarē ve geliĸimin izlenebilmesi, daha az yºnetimsel iĸ y¿k¿ ile daha 
fazla kiĸiye ulaĸabilme olanaĵēnēn bulunmasē, bireylere yaĸam boyu ºĵrenme olanaĵē saĵlamasē, zaman, mesafe ve sosyo-
ekonomik stat¿ engellerini ortadan kaldērmasē gibi avantajlarēnēn yanēnda; ºĵrenenlerin ­alēĸtēklarē ºĵrenme ortamēnda 
kendilerini yalnēz hissetmeleri, sºzl¿ iletiĸim becerilerini geliĸtirmedeki sorunlar, diĵer ºĵrenenler ve ºĵretim elemanē ile iletiĸim 
kaygēsē, ºĵrenenlerin g¿d¿lenmiĸ, ºz denetimli ve ºz disiplinli olmalarēnēn gerekmesi gibi sēnērlēlēklarē bulunmaktadēr (Bach, 
Haynes & Smith, 2007; de Bruyn, 2004; Drago, Peltier & Sorensen, 2002; van Tryon & Bishop, 2009; Uĸun, 2006). E-
ºĵrenmenin avantajlarēndan en ¿st seviyede yararlanmak ve sēnērlēlēklarēndan en az derecede etkilenmek i­in; ºĵrenme 
ortamlarēnēn, ºĵrenenlerin ihtiya­larēna uygun ĸekilde hazērlanmasē gerekmektedir. Bu baĵlamda ºĵrenenlerin e-ºĵrenmeye 
yºnelik hazēr bulunuĸluklarē ºnemli bir deĵiĸkendir. Buradan hareketle bu araĸtērma kapsamēnda farklē hazēr bulunuĸluk 
d¿zeyindeki ºĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. Bu genel ama­ ­er­evesinde de aĸaĵēdaki sorulara 
cevap aranmēĸtēr: 

1. ¥ĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve beklenti ºl­eĵinden aldēklarē puanlar cinsiyete gºre anlamlē bir 
farklēlēk gºstermekte midir? 

2. ¥ĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve beklenti ºl­eĵinden aldēklarē puanlar ile e-ºĵrenme s¿recine 
iliĸkin deĵerlendirme puanlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

3. ¥ĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin gºr¿ĸleri nedir? 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu; 2015-2016 eĵitim-ºĵretim yēlē G¿z dºneminde, Necmettin Erbakan ¦niversitesi, Ahmet 
Keleĸoĵlu Eĵitim Fak¿ltesi, Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ônde ºĵrenim gºren 83 ºĵretmen adayē 
oluĸturmaktadēr. 

Bu araĸtērmada karma araĸtērma yºntemi benimsenmiĸtir. 

Araĸtērmada verilerin toplanmasēnda; G¿lbahar (2012) tarafēndan geliĸtirilen e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve 
beklenti ºl­eĵi ve ºĵrencilerin ­alēĸtēklarē e-ºĵrenme ortamēna iliĸkin gºr¿ĸlerini almak amacēyla da uzman gºr¿ĸleri 
doĵrultusunda d¿zenlenen gºr¿ĸ formu kullanēlmēĸtēr. 

 G¿lbahar (2012) tarafēndan beĸli likert tipte (5 Hemen hemen her zaman, 4 Sēk sēk, 3 Zaman zaman, 2 Nadiren, 1 Hemen 
hemen hi­bir zaman) geliĸtirilen e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve beklenti ºl­eĵi beĸ faktºr altēnda toplam 26 
madde i­ermektedir. Bu faktºrler; kiĸisel ºzellikler (0,80) 4 madde, teknolojiye eriĸim (0,77) 4 madde, teknik beceriler (0,79) 8 
madde, motivasyon ve tutum (0,79) 4 madde ve baĸarēyē etkileyen faktºrler (0,77) 6 madde ĸeklinde daĵēlmaktadērlar. ¥l­eĵin 
tamamēna ait Cronbach-Ŭ g¿venilirlik katsayēsē ise 0,93 olarak bulunmuĸtur. 

 Araĸtērmanēn uygulamasē B¥TE Bºl¿m¿ 3. sēnēfta yer alan Mesleki Ķngilizce dersinde yapēlmēĸtēr. Uygulama s¿reci ºncesinde 
ºĵrencilere e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ºl­eĵi uygulanmēĸtēr. Ķlk iki hafta ºĵrencilere uygulama s¿reci ve e-
ºĵrenme ortamēna yºnelik ayrēntēlē bilgiler ders ºĵretim ¿yesi tarafēndan verilmiĸtir. Ayrēca sekiz hafta s¿reyle de uygulama 
yapēlmēĸtēr. Uygulama s¿reci sonunda da kullandēklarē e-ºĵrenme ortamēna yºnelik gºr¿ĸlerinin alēndēĵē nitel sorular yºneltilip, 
bu sorulara cevap aranmēĸtēr. 

 Araĸtērma kapsamēnda elde edilen veriler SPSS programē kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸ (p = 0.05). Araĸtērma kapsamēnda elde 
edilen veriler parametrik test varsayēmlarēnē karĸēladēĵēndan, verilerin ­ºz¿mlenmesinde parametrik testlerden yararlanēlmēĸtēr. 
¥ĵrencilerin gºr¿ĸ formundaki sorulara verdikleri yanētlar ise yazarlar tarafēndan i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. Elde edilen 
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bulgular, olumlu ve olumsuz gºr¿ĸ ifadeleri ĸeklinde sunulmuĸ ve ºĵrencilerin gºr¿ĸlerinden doĵrudan alēntēlar yapēlarak 
sunulmuĸtur. 

¥ĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve beklenti ºl­eĵinden aldēklarē puanlar cinsiyete gºre anlamlē bir 
farklēlēk gºstermektedir(p < .05). Diĵer bir ifadeyle, ºĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve beklenti 
ºl­eĵinden aldēklarē puanlar cinsiyete gºre deĵiĸmektedir. ¥ĵrenenlerin e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin hazēr bulunuĸluk ve beklenti 
ºl­eĵinden aldēklarē puanlar ile e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin deĵerlendirme puanlarē arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde, pozitif yºnl¿ ve 
anlamlē bir iliĸki bulunmaktadēr. ¥ĵrenenlerin ders kapsamēndaki e-ºĵrenme s¿recine iliĸkin gºr¿ĸlerinin analizi sonucunda; 
ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmasē, zengin bir ºĵrenme ortamē sunmasē, kullanēmēnēn kolay olmasē ve  ilgi ­ekici olmasē olumlu temalar 
olarak vurgulanērken, teknik aksaklēklar yaĸanmasē ve internete eriĸim gerektirmesi de olumsuz temalar olarak vurgulanmēĸtēr. 
Bu ders kapsamēnda da benimsenmiĸ olan bu tarz uygulamalar, ezberci bireyler yetiĸtirmek yerine farklē bakēĸ a­ēlarēna sahip, 
bilgiyi paylaĸan ve beraber yeni bilgi ¿reten bireyler yetiĸtirmek a­ēsēndan ºnemlidir. Ayrēca ºĵrencilerin teknolojiyi hayatlarēnēn 
bir par­asē haline getirmeleri ve verimli bir ĸekilde kullanmalarē da baĸka bir ºnemli husustur.  

Anahtar Kelimeler : Hazēr Bulunuĸluk, E-¥ĵrenme, ¥ĵretmen Adayē, Mesleki Ķngilizce, Teknoloji Entegrasyonu, Web 2.0 
teknolojileri. 
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¥ZET 

Can the status of mobile phones transformed from distracters to facilitators in language classrooms? Teachers do not only 
encounter students who use their phones to either check their Facebook page or text friends but also those who actively use 
their phones to either look up a word or ñgoogleò a subject. Educators are trying to find a middle ground and adapt their teaching 
according to the recent developments in technology and the way students prefer to learn now. As outlined by Collins (2005) 
activities like text messaging for vocabulary learning (Andrews, 2003; Levy & Kennedy, 2005; McNicol, 2005; Norbrook & Scott, 
2003; Pincas, 2004), and quizzes and surveys (Tomorrowôs Professor Listserv, 2002; Norbrook & Scott; 2003, Levy & Kennedy, 
2005; McNicol, 2005) can be utilized as advantages these device can offer. There is no doubt that online games, social 
networking sites and mobile applications are being employed by more and more students as the days go by and as our 
technological devices get smarter. Stockwell (2007) likens mobile phones to an óintelligent tutor systemô. Mobile phones have 
transformed into portable PCs and even when they were only utilized for calling and text messaging, researchers took an 
interest in their potential use in classes because mobile phones can easily provide a platform for authentic written and spoken 
tasks due to their communicative function. In a study by Kiernan and Aizawa (2004), students were assigned with some 
information gap activities. The aim was to encourage interaction between learners either in the form of text messages on a 
mobile phone or PC, or in the form of a speaking task using a mobile phone.  Their findings showed that mobile phones can 
be as efficient learning tools as PCs in language learning. 

In one study conducted by Thornton and Houser (2004) Japanese university students were regularly sent e-mails containing 
materials related to lessons. When students were asked whether they preferred receiving these e-mails on mobile phones or 
PCs, %71 of them preferred receiving them on mobile phones. %93 of the students who took the questionnaire found this to 
be a valuable teaching method. %89 of them wanted to continue getting e-mails on mobile phones and even though one can 
expect the screen size of mobile phones to be a problem on studentsô side, %69 of the participants stated that it was not a 
problem for them.  

As one study conducted by Levy and Steel (2013) about the evolution of technologies students use found out, around %85 of 
the students reported using Online dictionaries and Web-based translators inside and outside of class and these two tools 
were rated as the most beneficial by a majority of the students. Social networking sites, mobile applications (apps) and online 
learning games were reported as being used by 50-60% of the students. 

There is an inevitable need and a growing demand for a successful integration of new technologies into curricula. The learner 
centered classrooms of the 21st century require more technology and more qualified educators.  

The study was conducted at a private university in Istanbul, Turkey. It is a relatively new educational institution whose medium 
of instruction is English. Our study was undertaken in the Prep School of this university. 

The students who participated in the study were in upper-intermediate level. Two classes with 38 students in total participated 
in our study. Most of the students were from Turkey and they were aged 18 to 20. Data regarding their genders is unavailable 
since gender wasnôt one of the focuses of our study. 

Studentsô reflections about using mobile phones for classroom tasks and their opinion of Kahoot were collected with a 3 likert 
scale survey containing ten statements. The survey was administered by the researcher himself and his classroom 
observations were also noted down. Students wrote neither their names nor ages for privacy concerns. No piloting was done 
for the survey. 

The dataset from the survey was analyzed on SPSS v.21. The medians for each item were checked for meaning and the 
reliability scale of the survey was measured. The alpha coefficient for the ten items is .453, suggesting that the items have 
relatively low internal consistency. Spearman correlation coefficient was measured between each item of the survey. Differing 
degrees of significant correlations have been found among 6 of the likert times. 

A majority of students react positively to the idea of using mobile phones for tasks. Before I gave out the survey, I was able to 
anticipate this positive reaction. 
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The responses students gave for the statements about Kahoot to a great extent support the use of this online game in classes. 
They evaluated it overall as an easy to use, practical, useful and beneficial learning tool. In an environment where students 
are continually warned about their mobile phone use, enabling them to use their valuable devices for educational purposes 
must have excited them.  

The subjects in our study generally enjoy using their mobile phones actively in classes and they find Kahoot quite useful and 
beneficial for language learning. They tend to be excited about the integration of new technologies into classes and they are 
likely to be open for new ideas and practices. 

Anahtar Kelimeler : Mobile phones as learning tools, applications, practicality, studentsô attitude. 
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¥ZET 

21. y¿zyēlda bilgi s¿rekli olarakgeliĸim gºstermektedir. Ge­miĸten g¿n¿m¿ze b¿t¿n toplumlarda yaĸanēlan dºnemin ihtiya­larē 
doĵrultusunda bireylerin gereken bilgi seviyesinde olmasē gerekmektedir. Bu nedenle eĵitim ºĵretim ortamlarēnda eĵitim 
vermekte olan ºĵretmenlerin de bu niteliklerde bireylerin yetiĸebilmesi a­ēsēndan ­aĵēn ihtiya­larēna uygun bilgi ve donanēma 
sahip olmasē gerekmektedir (Yēlmaz, 2007). Ayrēca bu dºnemde yaĸamakta olan bireyler yaratēcē, sorgulayēcē, d¿ĸ¿nen ve 
¿reten bireyler olmasē gerekmektedir (¢alēk ve Sezgin, 2005). Bilgi toplumlarēnda bu beklentiler arasēnda ºĵrenim gºren 
ºĵrencilerin d¿ĸ¿nen, d¿ĸ¿nceler ¿retebilen ve bu d¿ĸ¿nceleri kullanabilmeyi ºĵrenerek eĵitimlerini tamamlamasē 
beklenmektedir (¥zden, 2002). Teknoloji alanēnda yaĸanmakta olan geliĸmeler hayatēn her alanēnda deĵiĸimler yaĸanmasēna 
neden olmaktadēr. Eĵitim ºĵretim ortamlarēnda ºĵrenim gºrmekte olan bireylerden end¿stri, ekonomi ve iletiĸim gibi toplumu 
ilgilendiren alanlarda teknolojiyi kullanabilen bireyler olarak mezun olmasē ama­lanmaktadēr. Burada ama­ bireylere sadece 
teknoloji hakkēnda bilgi vermek deĵil teknolojiyi yaĸamlarē boyunca her alanda kullanabilmeleri yeteneĵinin kazandērēlmasēdēr. 
Eĵitim ºĵretim ortamlarēnda gºrev yapan ºĵretmenlerin ve ºĵretmenlik mesleĵine hazērlanan ºĵretmen adaylarēnēn devamlē 
olarak geliĸim gºstermekte olan teknolojiye gºre bilgi ve becerilerini bu doĵrultuda geliĸtirmeleri gerekmektedir (Akpēnar, 2003). 
Teknoloji ­aĵēnda bireylerin ºĵrenme ortamlarēnda bilgiye daha kolay bir ĸekilde ulaĸabilmesi ve edindiĵi yeni bilgileri verimli 
bir ĸekilde kullanabilmesi ama­lanmaktadēr (Seferoĵlu, 2009). Bilgisayar okuryazarlēĵē, medya okuryazarlēĵē, dijital okuryazarlēk 
ve sayēsal yetkinlik kavramlarē teknoloji ­aĵē olarak adlandērēlan g¿n¿m¿zde ºnemli bir yer tutmaktadēr (Krumsvik, 2008). 
Sayēsal olarak yetkin hale gelmek i­in sayēsal teknolojileri etkin bir kullanēlmasē gerekmektedir (Bandura, 1986). Bilgi 
toplumlarēnda ihtiya­ duyulan insan g¿n¿n¿n oluĸturulabilmesi i­in bireyler arasēndaki teknolojik farklēlēklarēn azaltēlmasē ve 
bireysel yeteneklerin geliĸtirilmesi gerekmektedir. Bu nedenden ºt¿r¿ ºĵrenci ve ºĵretmenlerin, eĵitim-ºĵretim ortamlarēnda 
sayēsal teknolojileri kullanabilmeleri gerekmektedir (Zhou, Burgoon, Zhang ve Nunamaker, 2004). ¥ĵrencilere teknolojiyi bilin­li 
ve etkili kullanabilmeleri baĸka bir deyiĸle onlara sayēsal yetkinlik kazandērmak i­in ºĵrenme ortamlarēnēn yeniden 
d¿zenlenmesi zorunluluk haline gelmiĸtir. ¥ĵrenme ortamlarēnēn d¿zenleyicisi ve y¿r¿t¿c¿s¿ olan ºĵretmenlerin de sºz konusu 
beceriye sahip olmasē gerekmektedir. ¥ĵrencilere sayēsal yetkinlik becerilerinin kazandērēlmasē ancak ºĵretmenlere sayēsal 
yetkinlik becerilerini kazandērēlmasē ile ger­ekleĸebilir (Akkoyunlu ve Yēlmaz Soylu, 2010).. Eĵitim ºĵretim ortamlarēnda sayēsal 
yetkinliĵe ulaĸan bireylerin topluma kazandērēlabilmesi i­in en ºnemli bileĸen olan bilgisayar ºĵretmenlerinin, bilgi ve iletiĸim 
teknolojilerine yºnelik tutumlarēnēn y¿ksek olmasē ve sayēsal yetkinlik kazanmēĸ olmasē gerekmektedir. Dolayēsēyla bilgisayar 
ºĵretmenlerin sayēsal okuryazarlēk becerilerini ilerletebilmesi amacēyla; bu amaca uygun ortamlar oluĸturarak bilgisayar 
ºĵretmenlerin hayat boyu ºĵrenen durumunda olmalarēnēn saĵlanmasē gerekmektedir (Akkoyunlu ve Yēlmaz Soylu, 2010). 
Burada hareketle; Bu ­alēĸmada ºĵretmen adaylarēnēn sayēsal yetkinlik d¿zeyleri ve bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin kullanēmēna 
karĸē tutumlarēnēn belirlenerek sayēsal yetkinlik d¿zeyleri ile bilgi ve iletiĸim teknolojileri arasēndaki iliĸkinin belirlenmesi 
ama­lanmaktadēr. Bu ama­ doĵrultusunda aĸaĵēdaki sorulara cevap aranmaktadēr; 

¥ĵretmen adaylarēnēn sayēsal yetkinlik durumlarē nasēldēr? 

¥ĵretmen adaylarēnēn sayēsal yetkinlik durumlarē cinsiyete gºre bir deĵiĸim gºstermekte midir? 

¥ĵretmen adaylarēnēn bilgi ve iletiĸim teknolojileri yºnelik tutumlarē nasēldēr? 

¥ĵretmen adaylarēnēn bilgi ve iletiĸim teknolojilerine yºnelik tutumlarē cinsiyete baĵlē olarak bir deĵiĸim gºstermekte midir? 

¥ĵretmen adaylarēnēn sayēsal yetkinlik durumlarē ile bilgi ve iletiĸim teknolojilerine yºnelik tutumlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki 
var mēdēr? 

Nicel araĸtērma yºnteminin benimsendiĵi ve tarama modeline gºre y¿r¿t¿len bu araĸtērma, 2015-2016 eĵitim-ºĵretim yēlē Bahar 
dºneminde, Necmettin Erbakan ¦niversitesi Ahmet Keleĸoĵlu Eĵitim Fak¿ltesinde olan Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri 
Bºl¿m¿nde ki farklē sēnēflarda ºĵrenim gºren 200 bilgisayar ºĵretmen adayēnēn katēlēmē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen ve ­alēĸma grubu ºĵrencilerinin demografik verilerinin elde edildiĵi kiĸisel bilgi formu, 
Akkoyunlu, Yēlmaz Soylu ve ¢aĵlar (2010) tarafēndan geliĸtirilen ñSayēsal Yetkinlik ¥l­eĵi(SY¥)ò ve G¿nbatar, (2014) 
tarafēndan geliĸtirilen  ñBilgi ve Ķletiĸim Teknolojilerine Yºnelik Tutum ¥l­eĵi(BĶTYT¥)ò kullanēlmēĸtēr. SY¥; 7'li Likert tipi, 1 ñhi­ 
katēlmēyorumò, 4 ñkararsēzēmò, 7 ñtamamen katēlēyorumò anlamēnē taĸēmaktadēr.  45 maddelik ve dºrt boyuttan oluĸan bir ºl­ektir. 
¥l­eĵin g¿venirliĵine iliĸkin bulgular i­in Cronbach Alfa katsayēlarē hesaplanmēĸ ve ºl­eĵin tamamēnda 0.86 bulunmuĸtur. 
BĶTYT¥; 23 madde ve 5 boyuttan oluĸmaktadēr. ¥l­eĵin tamamēnēn Cronbachôs Alpha i­tutarlēlēk katsayēsē ise 0,91ôdir. ¥l­ek 
tamamen katēlēyorum (5) ile tamamen katēlmēyorum (1) arasēnda deĵiĸen 5ôli likert tiptedir. 
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Araĸtērma kapsamēnda elde edilen veriler SPSS paket programē kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. Araĸtērma kapsamēnda elde edilen 
veriler parametrik test varsayēmlarēnē karĸēladēĵēndan (N=200), verilerin ­ºz¿mlenmesinde parametrik testlerden 
yararlanēlmēĸtēr. Bu baĵlamda, her bir alt ama­ i­in kullanēlan testler aĸaĵēda a­ēklanmēĸtēr. Katēlēmcēlardan toplanan demografik 
veriler betimsel istatistik yºntemleri ile a­ēklanmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn cinsiyetlerine durumlarēna gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip 
gºstermediĵini test etmek i­in, iliĸkisiz ºrneklemler i­in t-testi kullanēlmēĸtēr. Ayrēca, ºĵrencilerin; bilgi ve iletiĸim teknolojilerine 
yºnelik tutumlarē ile sayēsal yetkinlik durumlarē arasēndaki iliĸkinin belirlenmesinde ise, basit korelasyon tekniĵinden 
yararlanēlmēĸtēr.  

Araĸtērmadan elde edilen sonu­lara gºre ºĵretmen adaylarēnēn bireysel farklēlēklarēnēn sayēsal yetkinlik durumlarēnē etkilediĵi 
sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin erken dºnemde kullanēlmaya baĸlanmasē ºĵretmen adaylarēnēn sayēsal 
yetkinlik durumlarēnēn geliĸmesinde ºnemli bir belirte­ olduĵu gºzlenmektedir. Bilgisayar ºĵretmen adaylarēnēn sayēsal yetkinlik 
durumlarēnēn, Bilgi ve iletiĸim teknolojilerine yºnelik tutumlarē arasēnda y¿ksek d¿zeyde pozitif bir korelasyon bulunmaktadēr. 
Bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin eĵitime entegrasyonundaki en ºnemli paydaĸ olan bilgisayar ºĵretmenlerinin fak¿ltelerinden 
daha mezun olmadan sayēsal teknolojilerle tanēĸtērēlēp ders i­i faaliyetlerde nasēl kullanēlacaĵē branĸlara gºre farklē ºrneklerle 
anlatēlmasē ºnem arz etmektedir. Bu durum Fatih projesi kapsamēnda bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin eĵitim-ºĵretim s¿recinde 
daha etkin kullanēlmasē bakēmēndan ºnemli olmasē nedeniyle ºnerilmektedir. Bilgisayar ºĵretmenleri g¿nl¿k yaĸamlarēnda (okul 
ortamēnda ya da dēĸēnda) bilgi ve iletiĸim teknolojileri konusunda yeterince desteklenmeli bu durum onlarēn teknoloji kullanēm 
becerilerinin kazandērēlmasē i­in ºnemli gºr¿lmektedir. Ayrēca, bu araĸtērmanēn farklē ¿niversitelerde daha b¿y¿k ­alēĸma 
gruplarē ile tekrarlanēp sonu­larēnēn iĸe koĸulmasē ºnerilmektedir.  

Anahtar Kelimeler : Sayēsal Yetkinlik, Bilgi Ve Ķletiĸim Teknolojileri, Tutum, Korelasyon, ¥ĵretmen Adayē. 
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(7275) ķnsan-Bilgisayar EtkileĹimi Perspektifinde òArtĔrĔlmĔĹ Ger­eklikó ve EĶitimde KullanĔmĔ 

 

Eda TORUN                                      Esad ESGķN 

   Arel Koleji                  Marmara ¦niversitesi 

¥ZET 

Biliĸim teknolojileri dendiĵinde akla ilk gelen bilgisayarlar olmaktadēr; ancak veri yºnetimi, aĵ baĵlantēsē, veri tabanē ve yazēlēm 
tasarēmē gibi gºrevleri i­eren cihazlar da bu tanēmēn kapsamē i­erisindedir. Bilgi alēĸveriĸinin ger­ekleĸtiĵi platformlarēn tamamē 
biliĸim teknolojileri platformlarēdēr. T¿m d¿nyada olduĵu gibi ¿lkemizde de bu teknolojilerden mobil ve akēllē olanlarē yoĵun 
olarak kullanēlmaktadēr. Akēllē cihazlarēn bu denli hayatēmēzda yer almasē, iĸlerimizi kolaylaĸtērmasē, bize hēz kazandērmasē ve 
d¿nya ile olan sēnērlarēmēzē kaldērmasē; iyi bir etkileĸim tasarēmēnēn ºnemini artērmaktadēr. Bir insanēn etkileĸime girdiĵi g¿nl¿k 
ortalama ñĸeyò sayēsē on beĸ bindir. Bu kadar fazla etkileĸime girilen nesneler ºĵrenilmeye kalkēlsa ne kadar b¿y¿k bir zaman 
kaybē ve biliĸsel y¿k artērēmē olacaĵē tahmin edilebilir. Ķyi bir etkileĸim tasarēmē demek, kullanēcēnēn biliĸsel y¿k¿n¿ azaltan, 
anlaĸēlabilir ve kullanēlabilir tasarēmlar demektir (Norman, 1990).  

Kullanēcē aray¿z etkileĸiminde alēĸageldiĵimiz ara­lar olan klavye ve fare yerine g¿n¿m¿zde mobil cihazlarda dokunmatik 
aray¿zler gibi yeni nesil etkileĸim stilleri tercih edilmektedir. Bunlardan biri de ñArtērēlmēĸ Ger­eklikòtir. Artērēlmēĸ ger­eklik, 
ger­ek d¿nyada ger­ek ve sanal nesneleri birleĸtirerek ger­ekliĵin zenginleĸtirilmesi olarak adlandērēlabilir (Krevelen ve 
Poelman, 2010). 

G¿n¿m¿zde artērēlmēĸ ger­eklik teknolojisi kullanēlarak farklē alanlarda ­eĸitli uygulamalar yapēlmaktadēr. Personel bilgi 
sistemleri, reklamcēlēk, navigasyon, end¿striyel ve askeri ama­lē kullanēm, medikal uygulamalar, spor ve oyunlar; 
bu uygulamalardan yalnēzca bir ka­ēdēr. Bunlar, kullanēcēlar ile doĵrudan etkileĸime ge­en uygulamalar olduĵu i­in, biliĸsel y¿k¿ 
azaltma noktasēnda tasarēmlarē son derece ºnemlidir. Artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarē etkileĸim tasarēmēnēn ºĵrenebilirlik, 
esneklik ve dayanēklēlēk ilkelerine uygunluĵu ile ºne ­ēkmaktadēr (Dix ve diĵerleri, 2004).  

T¿m bu alanlarēn yanē sēra eĵitim sektºr¿ne bakēldēĵēnda, g¿n¿m¿z eĵitim ortamlarēnēn 21. y¿zyēl becerilerine gºre yeniden 
d¿zenlenmesi amacēyla akademik ve uygulamalē ­alēĸmalar y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. Son yēllarda bu ­alēĸmalarēn ­eĸitliliĵi 
artmakta ve ºĵrencinin merkeze alēndēĵē bir eĵitim ortamē inĸa edilmeye ­alēĸēlmaktadēr (Somy¿rek, 2014). ¥ĵrencinin merkeze 
alēnmasē, her ºĵrencinin kendi ºĵrenme ĸekli ve hēzēna gºre ºĵrenmesini, kalēcē ºĵrenmenin ger­ekleĸmesini ve ºĵrenmeyi 
ºĵrenmesini saĵlar ve ºĵrencinin aktif olmasē eĵitimin kalitesini artērēr (¢etinkaya ve Ak­ay, 2013). Yapēlandērmacē yaklaĸēma 
gºre bilginin pasif olarak verilmesi deĵil, kiĸinin bilgiyi aktif olarak inĸa etmesiyle oluĸan bir s¿re­ ºnemlidir (Cunningham ve 
Duffy, 1996). 

Biliĸim teknolojileri, 21. y¿zyēl ºĵrenme becerilerini geliĸtiren nitelikteki ºĵrenme ortamlarēnē desteklemektedir (Abd¿sselam ve 
Sevencan, 2012). Teknoloji i­erisinde b¿y¿yen Z kuĸaĵēnēn dikkatini ­ekebilmek ve eĵitimi desteklemeye ve zenginleĸtirmeye 
yºnelik etkili yºntem/ortam arayēĸēna cevap vermek a­ēsēndan artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarē ºn plana ­ēkmaktadēr. Ger­ek 
d¿nyanēn bilgisayar tarafēndan zenginleĸtirilmesi olan artērēlmēĸ ger­eklik, teknolojinin geliĸimiyle birlikte son yēllarda daha fazla 
kullanēcēya ulaĸabilme ĸansē bulmuĸ gºreli olarak yeni bir teknolojidir. Bu nedenlerden ºt¿r¿, ºĵretimin niteliĵini artērmaya 
odaklanan eĵitim teknolojisi uzmanlarē ve eĵitimciler i­in, artērēlmēĸ ger­eklik kavramēnēn tanēnmasē ve kullanēlabilmesi 
ºnemlidir. 

Artērēlmēĸ ger­eklik uygulamasē, gºzlerle algēlanan ger­ek fiziksel ortamlarēn ­eĸitli ses, resim, video, 3B animasyonlar vb. dijital 
ortamlarla zenginleĸtirilmesine ve teknoloji ile etkileĸimin daha kullanēlabilir olmasēna olanak saĵlamakta; bºylece eĵitimciler 
i­in de bir eĵitim materyali olarak kullanēlabilmektedir (K¿­¿ksara­ ve Sayēmer, 2015). 

Bu araĸtērma, yeni nesil etkileĸim stillerinden olan artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarēnēn nasēl geliĸtirildiĵini, hangi alanlarda 
kullanēldēĵēnē ve gelecekteki durumuna iliĸkin ºngºr¿leri incelemekte; bu teknolojiyi etkileĸim tasarēmē yºn¿nden 
deĵerlendirmekte ve eĵitimde kullanēlmasēna yºnelik fikirler sunmayē ama­lamaktadēr. 

Bu araĸtērmada literat¿r taramasē yºntemi kullanēlmēĸtēr. Var olan kaynak ve belgeleri inceleyerek veri toplamaya literat¿r 
tarama denir. Literat¿r taramasē, araĸtērma probleminin se­ilerek anlaĸēlmasēna ve araĸtērmanēn tarihsel bir perspektife 
oturtulmasēna yardēmcē olur. Literat¿r taramasē bazē ­evrelerce zaman kaybē olarak gºr¿l¿r ve bu bakēĸ a­ēsēna sahip 
olunduĵunda ciddi problemleri de beraberinde getirebilir. Bilimsel bir ­alēĸmanēn en ºnemli kēsmē literat¿r taramasēdēr. 
Araĸtērmanēn omurgasēnē oluĸturur. Araĸtērma ise; bilginin geliĸtirilip eklendiĵi birikimli bir s¿re­tir (Karasar, 2015). Bu baĵlamda 
genel olarak artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarēnēn nasēl yapēldēĵēnē, hangi alanlarda kullanēldēĵēnē ve gelecekteki durumuna iliĸkin 
ºngºr¿leri inceleme ve eĵitimde kullanēlmasēna yºnelik fikirler sunma amacē taĸēmaktadēr. ¢alēĸmada, ilgili literat¿r 
taramasē ger­ekleĸtirilmiĸ, bilimsel araĸtērma teknikleri doĵrultusunda belirlenen kaynaklar ¿zerinden bilgiler analiz edilmiĸ ve 
daha sonra bu bilgiler sentezlenerek ­alēĸmaya yansētēlmēĸtēr.  



                                                  2016 Bildiri ¥zetleri Kitabē                                               

78 
 

Yapēlan literat¿r taramasē sonucunda, artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarēnē konu edinen otuz ¿­ farklē kaynaĵa ulaĸēlmēĸtēr. 
¢alēĸmanēn bilimsel araĸtērma yºntemlerine uygun olarak y¿r¿t¿lmesi ve araĸtērma sonucuna uygun ­ºz¿m ºnerilerinin 
geliĸtirilmesi i­in ulaĸēlan bu kaynaklar detaylēca incelenmiĸtir.  

Literat¿rden se­ilen otuz ¿­ kaynak; beĸ elektronik, on beĸ T¿rk­e ve on ¿­ yabancē kaynaktan oluĸmaktadēr. Tarama 
sonucuna gºre, artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarēnēn, biliĸim teknolojileri alanēndaki diĵer pek ­ok teknolojide olduĵu gibi hēzlēca 
geliĸeceĵi anlaĸēlmēĸ, artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarē ºrnekleri incelenmiĸ ve ilgili veriler ēĸēĵēnda eĵitimde kullanēmē 
konusunda araĸtērmacē ve uygulayēcēlara ºneriler sunulmuĸtur. 

Artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarē, ºĵrenme ortamēna uygun bir ĸekilde entegre edildiĵinde yapēlandērmacē yaklaĸēm ile birlikte 
otantik ºĵrenme ve durumsal ºĵrenme gibi ºĵrenme yaklaĸēmlarēnē destekleyebilmektedir. Bu uygulamalar, ºzellikle, normal 
ĸartlarda gºzlemlenemeyecek veya tehlikeli olabilecek nesne ve olaylarēn gºsterilmesinde, soyut kavramlarēn 
somutlaĸtērēlmasēnda ve karmaĸēk bilgilerin sunulmasēnda etkili olabilmektedir (K¿­¿k ve diĵ., 2014). Dolayēsēyla, bu 
uygulamalarēn Z kuĸaĵēnē yetiĸtiren ºĵretmenlere anlatēlmasē ve kullandērēlmasē gerekmektedir. 

Literat¿r taramasē sonu­larēna gºre; artērēlmēĸ ger­eklik, ºĵrenme ortamēndaki teknoloji etkileĸimini zenginleĸtirirken doĵal bir 
deneyim saĵlamakta ve motivasyonu artērmaktadēr. Bununla birlikte, ºĵrenenlerin dikkatini ­ekecek esnek bir ºĵrenme ortamē 
sunmakta ve yorumlama, problem ­ºzme ve yaratēcē d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmektedir (K¿­¿k ve diĵ., 2014). 

Araĸtērma sonucunda; teknoloji ile etkileĸimde yeni nesil etkileĸim stillerinden yararlanma ve eĵitimi zenginleĸtirme amacēyla 
artērēlmēĸ ger­eklik uygulamalarēnēn ºĵrenme ortamlarēnda farklē ĸekillerde kullanēmē tavsiye edilmiĸtir. Ayrēca, bu alandaki 
­alēĸmalarēn artērēlmasēna dºn¿k araĸtērmacēlara; ºĵrenme ortamlarēnda farklē uygulamalar geliĸtirilmesine ve farklē 
i­eriklerin oluĸturulmasēna yºnelik olarak ise eĵitimcilere ve uygulayēcēlara ºneriler sunulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler : Artērēlmēĸ ger­eklik, insan bilgisayar etkileĸimi, yeni nesil etkileĸim stilleri, eĵitimde artērēlmēĸ ger­eklik, 
eĵitimde teknoloji. 
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¥ZET 

Bilgisayar, 1980ô den sonra t¿m d¿nyada etkin bir ĸekilde kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Yaĸamēn her alanēnda ve her ĸekilde 
kullanēma giren bilgisayarēn diĵer teknolojik cihazlarla bileĸerek eĵitim ºĵretimde kullanēlmasēyla beraber ºĵretimde yeni 
modellerin geliĸmesi ka­ēnēlmaz olmuĸtur. Bilgisayarēn ºĵretim ortamlarēnda kullanēlmasē zorunluluĵunu bug¿n herkes 
tarafēndan kabul edilen bir ger­ektir.  Bununla birlikte g¿n¿m¿z yazēlēm ve web teknolojisini kullanarak ger­ekleĸtirilen ºĵretim 
yºntemi ºĵrencilerin ders konularēnē anlamada b¿y¿k kolaylēk ve kalēcēlēk saĵlamēĸtēr (ķimĸek, 2002). Bilgisayar geleneksel 
eĵitim ara­larēnēn yetersiz kaldēĵē bir­ok alanda ºnemli bir boĸluĵu doldurmaktadēr. (Aĸkar, 1991). Bilgisayarēn eĵitime 
saĵladēĵē katkē bilimsel deneyler ile sayēsal olarak belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bilgisayar destekli ºĵretimin ºĵrencilerin akademik 
baĸarēsē ¿zerine etkisini araĸtērmak i­in yapēlmēĸ ­alēĸmalarda genellikle bilgisayar destekli ºĵretimin ºĵrenci baĸarēsēna olumlu 
etkide bulunduĵu gºr¿lmektedir (Chang, 2002). 

Bilgisayar destekli ºĵretimde ºĵrenci okulda olsun ya da olmasēn tamamen baĵēmsēz, ºĵrenme hēz ve kapasitesine gºre 
ilerleyebilmekte, bilgiye web teknolojisi sayesinde kolayca ulaĸabilmekte, ders konularēna iliĸkin test ve alēĸtērmalar 
yapabilmektedir (Akĸar, 1991). Bilgisayar destekli ºĵretimden kasēt, ders yazēlēmlarē, eĵitim paket programlarē, ders sunum 
yazēlēmlarē, elektronik tablo hazērlama yazēlēmlarē ve g¿n¿m¿z etkileĸimli web teknolojisidir. Etkileĸim i­eriĵinde, ­evrimi­i 
(online) sēnavlar, eĵitsel animasyon veya oyunlar, video konferans ve k¿t¿phane, sºzl¿k, elektronik kitap gibi ­eĸitli alanlarda 
yayēn yapan veri tabanlarēdēr. 

Bilgisayar geleneksel eĵitim ara­larēnēn yetersiz kaldēĵē bir­ok alanda ºnemli bir boĸluĵu doldurmaktadēr. Klasik eĵitim 
ortamlarēnda ger­ekleĸtirilmesi zor veya imk©nsēz olan pek ­ok iĸi, bilgisayar kolaylēkla baĸarabilmektedir. Gºrsel iĸitsel bir ­ok 
aracēn iĸlevini tek baĸēna yerine getirmektedir (Akĸar, 1991). Bilgisayarēn eĵitime saĵladēĵē katkē bilimsel deneyler ile sayēsal 
olarak temsil edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bilgisayar destekli ºĵretimin ºĵrencilerin akademik baĸarēsē ¿zerine etkisini araĸtērmak i­in 
yapēlmēĸ ­alēĸmalarda genellikle bilgisayar destekli ºĵretimin ºĵrenci baĸarēsēna olumlu etkide bulunduĵu gºr¿lmektedir 
(Chang, 2002). 

Sayēlan bu avantajlardan dolayē bilgisayarē d¿nyanēn geliĸmiĸ ¿lkeleri eĵitim alanēnda yaygēn olarak kullanmaya baĸlamēĸtēr. 
Bilgisayarē temel alan ºĵretim yºntemine ñBilgisayar Destekli ¥ĵretimò (BD¥) denilmektedir. Bilgisayar destekli ºĵretim, 
ñ¥ĵrencinin bilgisayar baĸēnda gºstereceĵi ­eĸitli tepkiler gºz ºn¿nde bulundurularak hazērlanmēĸ, ders yazēlēmē ile etkileĸimde 
bulunarak kendi ºĵrenme hēzēna gºre kullanacaĵē eĵitim t¿r¿, bu soruna iliĸkin uygulama ve araĸtērma ortamē olarak 
tanēmlanabilir. Bilgisayar destekli ºĵretimde, bilgisayarēn ºĵretmen s¿recinde ºĵretmenin yerine ge­ecek bir se­enek olarak 
deĵil, sistemi tamamlayēcē, g¿­lendirici bir ara­ olarak girmesi esastērò (Demirel, 2003). 

Bilgisayar destekli ºĵretim ile ilgili  yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde genel olarak ñºĵrenci tutumuò ñºĵrenci baĸarēsēò ve 
ñbilginin kalēcēlēĵēò gibi konular ¿zerinde durulmuĸtur. Araĸtērmalar neticesinde ­eĸitli bulgular elde edilmiĸtir. Ancak bilgisayar 
destekli ºĵretimin etki b¿y¿kl¿ĵ¿ ile ilgili ­alēĸmalar ­ok az sayēdadēr. Temel ama­ bu yºntemle bilgisayar destekli ºĵretimin 
etki b¿y¿kl¿ĵ¿n¿ hesaplamaktēr. Bu etkiyi araĸtērmak i­in 60 adet ­alēĸmanēn verileri kullanēlmēĸ; ñklasik ºĵretim yºntemine 
karĸēn, bilgisayar destekli ºĵretim yºnteminin ilkºĵretim ºĵrencilerin akademik baĸarēsēna olumlu etkisi var mēdēr? ò sorusuna 
cevap aranmēĸtēr. 

Bu ­alēĸmada yurti­inde yapēlan y¿zlerce bilgisayar destekli  ­alēĸmayē birleĸtirme, bireysel ­alēĸmalarēn bulgu ve sonu­larēnē 
yeniden deĵerlendirme, ­alēĸmalardaki heterojenliĵi belirleme, literat¿rde ki tutarsēzlēklarē belirlemenin yanēnda nedenlerini 
a­ēklama ve elde edilen bulgular ēĸēĵēnda yeni ­alēĸmalara olanak tanēma i­in meta-analiz yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

Bilgisayar destekli ºĵretim alanēnda T¿rkiyeô de yapēlan y¿ksek lisans tezleriyle doktora tezlerinin olmasē 

 2002 ile 2015 yēllarē arasēnda yapēlmēĸ olmasē 

¢alēĸmalarēn deney ve kontrol gruplarēnēn olmasē 

¥rneklem b¿y¿kl¿kleri, standart sapma ve aritmetik ortalamalarēnēn olmasē 

Sēnērlēlēĵē ilk ºĵretim ve okul ºncesi olan ­alēĸmalar olmasē. 

¢alēĸmada belirlenen ama­, konu, t¿r ve ºl­ekler deĵerlendirmeye tabi tutularak kodlanmēĸtēr. Bu baĵlamda 1360 ­alēĸmaya 
ulaĸēlmēĸ. ¥rneklem b¿y¿kl¿kleri, standart sapma ve aritmetik ortalamalar gibi sayēsal verilere sahip olmayan 1300 tane 
­alēĸma analize  dahil edilememiĸtir. Yurt dēĸē ­alēĸmalar taĸēyacaĵē bazē farklē ºzelliklerden dolayē ­alēĸmaya dahil edilmemiĸtir. 
Bu farklēlēklar, teknolojik imkanlarēn fazlalēĵē, internet alt yapēsēnēn daha saĵlam ve hēzlē olmasē, yaĸ gruplarēna gºre ders 
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i­eriklerinin farklē olmasē, ºĵretim metotlarēnēn farklē ve ­eĸitliliĵi ĸeklinde ºzetlenebilir. Bu farklē durumlar gºz ºn¿nde 
bulundurulduĵunda elde edilecek veriler toplam etki b¿y¿kl¿ĵ¿n¿ ­ok daha fazla b¿y¿kl¿kte etkileyecek ve bu sonu­ araĸtērma 
sēnērlēlēĵē i­erisindeki evren hakkēnda yanēltēcē bilgi verebilir. 

¢alēĸmada Rastgele etkiler modeli kullanēlmēĸtēr. Rastgele etkiler modelinde b¿y¿k ve k¿­¿k ºrnekleme sahip ­alēĸmalarēn 
etkileri dengelidir. Bu model sabit etkiler modeline gºre daha geniĸ g¿ven aralēĵē vermektedir (Field, 2001, s. 162).   

¢alēĸmada betimsel analiz yapēlmēĸ ve ikinci kēsēmda deneysel meta-analiz yºntemi kullanēlmēĸtēr. Meta-analiz yºntemi 
­alēĸmasēnda etki b¿y¿kl¿ĵ¿ hesaplamasēnda Hedgesô s d form¿l¿ kullanēlmēĸtēr. Analize dahil edilen ­alēĸmalarēn deney ve 
kontrol gruplarē mevuttur.  

Bilgisayar destekli ºĵretim yºnteminin ilkºĵretim ºĵrencilerinin akademik baĸarēsē ¿zerine etkisinin incelendiĵi ­alēĸmada 
yapēlan betimsel analizler sonucunda, araĸtērma kapsamēna alēnabilecek 60 yayēn gºr¿lm¿ĸt¿r. Bireysel araĸtērmalar meta-
analiz yºntemiyle birleĸtirilmiĸ ve aĸaĵēdaki sonu­lara ulaĸēlmēĸtēr: 

Bilgisayar destekli ºĵretim yºnteminin ºĵrencilerin akademik baĸarēsēna ­ok geniĸ d¿zeyde olumlu bir etkisi varlēĵē 
gºsterilmiĸtir. 

Geleneksel ºĵretim yºntemine karĸēn bilgisayar destekli ºĵretim yºntemi %95ô e %5 oranla ­ok b¿y¿k etkiye sahip olduĵu 
hesaplanmēĸtēr. 

¥ĵretmenler fen ve teknoloji, matematik ve sosyal bilgiler derslerinde iĸlenen konularē bilgisayar programlarē,  web teknoloji 
gibi unsurlarē kullanarak ºĵretme yolunu se­erlerse ºĵrenciler ­ok daha baĸarēlē olacaĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Eĵitimde bilgisayarēn kullanēmēnēn artmasēyla ºĵrencilerin akademik baĸarēsē doĵru oranda artmaktadēr. 

Klasik ve  bilgisayar destekli ºĵretimle yapēlan ders anlatēmlarēndan sonra meta-analiz ­alēĸmasēna dahil edilen ilk test son test 
verileri kēyaslandēĵēnda ºĵrencilerin konularē gºrsel olarak hatērlayēp sēnavlarda daha baĸarēlē olduĵu analiz edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli ºĵretim, ºĵrenci baĸarēsē, meta-analiz 
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(7357) ķnternet Tehlikeleri ve Siber ZorbalĔk: ¥Ķretmenler Ne D¿Ĺ¿n¿yor? 

 

Eylem KILI¢ OĵURLU          ¢etin G¦LER  

     Y¿z¿nc¿ Yēl ¦niversitesi       Y¿z¿nc¿ Yēl ¦niversitesi 

¥ZET 

Teknoloji ve Ķnternet kullanēmēnēn hēzlē artēĸē g¿nl¿k yaĸamdaki hemen her alan gibi eĵitim alanēnē da etkilemiĸtir. Eĵitimin 
hemen hemen her alanēnda eĵitimciler, Ķnternet ve Ķnternet teknolojilerinde yararlanmaktadērlar.  Hatta d¿nya genelinde bazē 
¿lkelerin Ķnternetôi eĵitim sistemlerinin ve ders ortamlarēnēn merkezine almalarēna yol a­mēĸtēr (Chou & Peng, 2011). Bununla 
beraber Ķnternet kullanēmē fiziksel d¿nyadan ayrē sanal bir d¿nya sunmakta ve bu d¿nyada siber zorbalēk gibi bir takēm olumsuz 
hatta ¿rk¿t¿c¿ durumlar da gºr¿lebilmektedir (Chou & Peng, 2011; Ferreira, Sim«o, Ferreira, Souza, & Francisco, 2016; Festl, 
2016). Siber zorbalēk, bireylerin deĵiĸik teknolojik ara­larla kasētlē ve tekrarlē olarak baĸkalarēna yºnelik gºsterdikleri saldērgan 
eylemler ĸeklinde tanēmlanabilir (Willard, 2006). Bu t¿r olumsuz durumlar, saĵladēĵē olanaklarla kullanēmē ­ekici gºr¿len 
Ķnternetôin eĵitim ortamlarēnda kullanēlma ­abalarēna olumsuz etki edebilirler. Bu nedenle eĵitimciler Ķnternet kullanēmēnē eĵitim 
ortamlarēnda deĵerlendirmek istediklerinde Ķnternet kullanēmēnēn olumsuz yºnlerini de hesaba katmalēdērlar (Chou & Peng, 
2011; Gim®nez Gualdo, Hunter, Durkin, Arnaiz, & Maquil·n, 2015; Huang & Chou, 2013). Bu yºnlerden biri olan siber 
zorbalēĵēn, toplum ve eĵitime etkileri yºn¿nden ¿zerinde ºnemle durulmasē ºnerilmektedir (Ferreira, et al., 2016). Bu zorbalēk 
farklē sēnēf d¿zeylerinde (ilkokul, ortaokul, lise, ¿niversite) gºr¿lebilen bir sorun olmakla beraber; bu sorunla baĸ edilebilmesi 
i­in sorunun ger­ekleĸtiĵi baĵlamēn anlaĸēlmasē yararlē gºr¿lmektedir (Francisco, Veiga Sim«o, Ferreira, & Martins, 2015; 
Huang & Chou, 2013). Bu noktada ºĵretmenler (Huang & Chou, 2013) (ºĵretim elemanlarē d©hil) en ºnemli aktºrler olarak 
deĵerlendirilebilirler. Ancak ºĵretmenlerin/eĵitimcilerin siber zorbalēk ve etkileri konularēnda yeterli bilgiye sahip olmadēĵēnē 
(Cassidy, Brown, & Jackson, 2012) gºsteren ­alēĸmalar da bulunmaktadēr. ¥ĵrencilerin Ķnternet kullanēmēnda 
karĸēlaĸabilecekleri sorunlarla ve sanal zorbalēkla ilgili ºĵretmen d¿ĸ¿nceleri, sorunlarēn engellenmesi ve sanal zorbalēĵēn 
ºn¿ne ge­ilmesi adēna yapēlacak ­alēĸmalar i­in ºnemli gºr¿lm¿ĸ (Gim®nez Gualdo, et al., 2015; Huang & Chou, 2013) ve bu 
­alēĸmada bu d¿ĸ¿ncelerin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin Ķnternet kullanēmēnda karĸēlaĸabilecekleri tehlikeler ve maruz kalabilecekleri sanal zorbalēkla ilgili ºĵretmen 
d¿ĸ¿nceleri nedir? 

¥ĵrencilerin Ķnternet kullanērken karĸēlaĸabilecekleri tehlikelere yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri nedir? 

¥ĵrencilerin maruz kalabilecekleri sanal zorbalēk davranēĸlarēna yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri nedir? 

¥ĵretmen gºr¿ĸleri ile ºĵretmenlerin cinsiyet, yaĸ, gºrev yapēlan okul t¿r¿, branĸ, gºrev yapēlan okulun bulunduĵu ortamēn 
sosyoekonomik d¿zeyi, Ķnternet kullanēm s¿resi ve Ķnternet kullanēm sēklēklarē arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

Bu ­alēĸma betimsel bir ­alēĸmadēr. ¢alēĸmada, ºĵrencilerin Ķnternet kullanērken karĸēlaĸabilecekleri tehlikelere ve maruz 
kalabilecekleri siber zorbalēk durumlarēna yºnelik ºĵretmen d¿ĸ¿ncelerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. Bununla beraber 
ºĵretmen d¿ĸ¿ncelerinin, ºĵretmenlerin cinsiyetlerine, branĸlarēna, okullarēnēn bulunduĵu ­evrenin sosyo-ekonomik d¿zeyine, 
Ķnternet kullanēm s¿releri ve Ķnternet kullanēm sēklēklarēna gºre farklēlēk gºsterip gºstermediĵine de bakēlmēĸtēr. Ancak bulgular 
bºl¿m¿nde yalnēzca anlamlē farklēlēk durumlarē sunulmuĸtur. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu 2015-2016 eĵitim ve ºĵretim yēlēnda Van ilinde gºrev yapmakta olan 35 kadēn (%34,300) ve 67 
erkek (%65,700) toplam 102 ºĵretmenden oluĸmaktadēr. Bu ºĵretmenler, elveriĸli ºrnekleme yºntemiyle se­ilen ve Van ilinde 
bulunan eĵitim kurumlarēnda gºrev yapmakta olan sēnēf ve alan ºĵretmenlerinden ulaĸēlabilir olanlarēdēr. Farklē d¿zeylerdeki 
okullarda ­alēĸan ºĵretmenlerin d¿ĸ¿nce farklēlēklarēnēn araĸtērēlmasē amacēyla ­alēĸma grubuna ilk ve ortaokulda gºrev yapan 
(n=53, %52) ve lise ve ¿niversitede gºrev yapan (n=49, %48) ºĵretmenler d©hil edilmiĸtir. 

Bu ­alēĸmada (Yenilmez & Seferoĵlu, 2013) tarafēndan geliĸtirilen Ķnternet Tehlikeleri Farkēndalēk Anketi ve kiĸisel bilgi formu 
kullanēlmēĸtēr. Anket ºĵrencilerin internet kullanērken karĸēlaĸabilecekleri tehlikelerle ilgili ºĵretmen d¿ĸ¿ncelerini belirlemeye 
yºnelik hazērlanmēĸtēr. ¥ĵretmen d¿ĸ¿ncelerinin demografik ºzelliklerine gºre farklēlaĸma durumlarēnēn araĸtērēlmasē amacēyla 
kullanēlan kiĸisel bilgi formunda, cinsiyet, yaĸ, gºrev yapēlan okul t¿r¿, branĸ, gºrev yapēlan il/il­e, okulun bulunduĵu ortamēn 
sosyoekonomik d¿zeyi, Ķnternet kullanēm s¿resi ve Ķnternet kullanēm sēklēĵē bilgileri sorulmaktadēr. Veriler anket ve kiĸisel bilgi 
formlarēnēn, y¿z y¿ze ulaĸēlan ºĵretmenlerce doldurulmasēyla elde edilmiĸtir. Veri analizlerinde betimsel istatistikler ve ki-kare 
istatistiksel tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 

¥ĵretmenlerin %74,5ôi ºĵrencilerin Ķnternet ortamēnda g¿vende olmadēklarēnē d¿ĸ¿nmektedirler. ¥ĵrencilerin Ķnternet ortamēnē 
kullanērken karĸēlaĸabilecekleri sorunlarēn farkēnda olmasēna yºnelik, ºĵretmenlerin %66,7ôsi olumsuz gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Yine 
ºĵretmenlerin %66,7ôsi ºĵrencilerin Ķnternet kullanēmēna sēnērlama getirilmesi yºn¿nde beyanda bulunmuĸtur. ¥ĵrencilerin 
sanal zorbalēĵa maruz kaldēklarē yºn¿ndeki ifadeye, ºĵretmenlerin %71,5ôi katēlēyorum yºn¿nde cevap vermiĸtir. ¥ĵretmenlerin 
%68,6ôsē sana zorbalēĵēn yalnēzca yetiĸkinler tarafēndan yapēldēĵēna katēlmamēĸtēr. Sanal zorbanēn cinsiyetinin erkek olduĵu 
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yºn¿ndeki gºr¿ĸe, ºĵretmenlerin %54,9ôu katlēyorum yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmiĸtir. ¥ĵretmenlerin %14,7ôsi ­ocuklarēn sanal 
zorbalēk davranēĸlarēna maruz kalma olasēlēĵēnēn d¿ĸ¿k olduĵunu belirtmiĸlerdir. Sanal zorbalēk davranēĸē ĸeklinde 
nitelendirilebilecek ifadeleri, ºĵretmenler %76,5 ile %81,4 arasēnda deĵiĸen oranlarda sanal zorbanēn eylemleri olarak 
gºrm¿ĸlerdir. ¥ĵretmenlerin Ķnternet kullanma sēklēklarē ile ñĶnternetôin her ana ihtiya­ duyulan her t¿rl¿ bilgiye ulaĸma olanaĵē 
vermesi bu ortamē ­ocuklar i­in ­ekici kēlmaktadēr.ò maddesi,  Ķnternet kullanma s¿releri ile ñ¥ĵrenciler Ķnternetôi kullanērken 
karĸēlaĸabilecekleri sorunlarēn farkēndadērlar.ò ve ñSanal zorbalēk yalnēzca yetiĸkinler tarafēndan yapēlēr.ò maddelerine verdikleri 
cevaplar arasēnda anlamlē bir iliĸki bulunmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler : ¥ĵrenci, Ķnternet tehlikeleri, sanal zorbalēk, ºĵretmen d¿ĸ¿nceleri 
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¥ZET 

Eĵitim ºĵretim faaliyetlerini kapsamēnda yapēlan derslerin etkinliĵi ve ºĵrenci d¿zeyi hakkēnda ºnemli bilgiler sunan ºl­me 
deĵerlendirme eĵitim ºĵretimin en ºnemli unsurlarēndan birisi olarak gºr¿lmektedir (Tekin, 2012). ¥l­me deĵerlendirme aracē 
olarak ­evrim i­i ve geleneksel bir­ok yºntem geliĸtirilmiĸtir. Bu ºl­me deĵerlendirme ara­larē avantajlē ve dezavantajlē yºnlere 
sahiptir. ¥ĵretmen veya ºĵretim tasarēmcēsē mevcut durumunu deĵerlendirerek kendisi i­in en uygun yºntemi se­er. Bu 
­alēĸmada oyun tabanlē sēnēf i­i yanētlama sistemlerinden olan KAHOOT kullanēlmēĸtēr. KAHOOT isimli oyun tabanlē 
deĵerlendirme sisteminin se­ilme sebebi; oyun tabanlē bir sistem olmasēnēn yanē sēra her soruya verilen doĵru ve yanlēĸ yanētlarē 
ve ºĵrencilerin aldēklarē puanlarē ayrēntēlē bir rapor halinde sunmasē dolayēsēyla bi­imlendirici deĵerlendirme aracē olarak 
kullanēlabilme potansiyelidir. Deĵerlendirme s¿recinin oyunlaĸtērēlmasē ile ºĵrenciler daha ºzg¿r hisseder ve oyun oynadēklarēnē 
d¿ĸ¿n¿r (OôDonovan, 2012).  Oyunlarēn bireylerde biliĸsel, duyuĸsal ve sosyal geliĸim alanlarēnda g¿d¿leyici ºzelliĵinden 
dolayē Lee ve Hammer (2011) eĵitimde oyunlaĸtērmada bu ºzelliklerin gºz ºn¿nde bulundurulmasē gerektiĵini belirtmiĸtir. Oyun 
tabanlē pedagoji ºĵrencilerin katēlēmēnē ve performansēnē arttērmak i­in motivasyon taktiklerini kullanēr (Brooker, 2015; Bohyun, 
2012). Oyunlar, baĵēmlēlēk oluĸturucu ve cesaretlendirici ºzellikleri sayesinde kēsa vadeli hedeflerle ºĵrenmeye teĸvik edici 
olmalēdēr. Bºylece ºĵrenci bir kez baĸarēsēz olsa da baĸarēncaya kadar tekrar deneme isteĵi i­inde olmalēdēr. ¦niversitelerde 
tek bir testten baĸarēsēz olan ºĵrenciler t¿m dersten de kalabilir. Bu durum ºĵrenciler ¿zerinde baskē oluĸturur ve motivasyonu 
d¿ĸ¿r¿r (Pandey, 2009). Oyunlar ºĵrencinin g¿d¿lenmiĸlik d¿zeyini arttērēr ve bu esnada ºĵrenci i­eriĵe ilgi duyar, ºĵrenmeye 
yºnelik ºzg¿veni artar; ºĵrencide motivasyon oluĸur. Bu durum ºĵrencinin o dersteki akademik baĸarēsēnē ve ºz-yeterlik algēsēnē 
arttērēr (Bayērtepe & T¿z¿n, 2007). Karataĸ (2014), yaptēĵē incelemeler sonucu eĵitimde oyunlaĸtērma kavramēyla ilgili ºne ­ēkan 
eĵilimin motivasyon kuramē olduĵunu belirtmiĸtir (Karataĸ, 2014). 

Oyun tabanlē ºĵrenme ortamlarēnēn ºĵrencilerin baĸarēlarē i­in temel etmenlerden biri olan motivasyona olumlu etkisinin 
olduĵuna yºnelik alanyazēnda ­alēĸmalar gºr¿lmektedir. Bu ­alēĸmada oyun tabanlē bi­imlendirici deĵerlendirme etkinliklerinin 
T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn derse yºnelik motivasyonlarēna etkisini incelemek ama­lanmēĸtēr. Ayrēca ºĵretmen adaylarēnēn 
derse yºnelik motivasyon d¿zeyinin; cinsiyet, bilgisayar kullanēm s¿resi(yēl), internet kullanēm s¿resi(yēl) ve internet kullanēm 
sēklēĵē deĵiĸkenlerine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē ortaya koymak ama­lanmēĸtēr.  Bu ama­lara ulaĸmak i­in ĸu sorulara 
yanēt aranmēĸtēr: 

Oyun tabanlē bi­imlendirici deĵerlendirme etkinliklerinin T¿rk­e ¥ĵretmen adaylarēnēn motivasyon d¿zeylerine etkisi nedir? 

Oyun tabanlē bi­imlendirici deĵerlendirme etkinliklerinin T¿rk­e ¥ĵretmen adaylarēnēn motivasyonlarē i­in 

Cinsiyet, 

Bilgisayar kullanēm s¿resi, 

Ķnternet kullanēm s¿resi, 

Ķnternet kullanēm sēklēĵē 

deĵiĸkenleri a­ēsēndan bir farklēlēk var mēdēr? 

Araĸtērmada Oyun tabanlē bi­imlendirici deĵerlendirme etkinliklerinin T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn motivasyonlarēna etkisini 
belirlemek ama­landēĵēndan, nicel araĸtērma yºntemlerinden ºntest-sontest tek ºrneklemli deneysel desen kullanēlmēĸtēr.  

Her dersin sonunda sorulmak ¿zere ders ºncesinde getkahoot.com adresinden ilgili haftanēn performans gºstergelerine yºnelik 
sorular hazērlanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin sorulara eriĸebilmesi i­in oyun ĸifresi  projeksiyon ile tahtaya yansētēlmaktadēr. Tahtaya 
yansētēlan ĸifreyle  sisteme giren ºĵretmen adaylarē, isimlerini rumuz olarak kullanēp oyuna katēlmēĸtēr. Sēnav sonunda 
katēlēmcēlarēn yanētlarēna iliĸkin sonu­lar excel belgesi ĸeklinde inrilmiĸtir. Sonraki dersin baĸlangēcēnda yanlēĸ yapēlma oranē 
y¿ksek noktalarē ¿zerinde bir s¿re durulduktan sonra mevcut yeni konuya ge­ilmiĸtir. 

Araĸtērma ºrneklemi uygun ºrnekleme yºntemi ile araĸtērmacēnēn uygulama dersini y¿r¿tt¿ĵ¿ Bilgisayar dersini alan ºĵretmen 
adaylarēndan se­ilmiĸtir. Bu baĵlamda araĸtērma verileri 2015-2016 eĵitim-ºĵretim yēlēnēn bahar dºneminde Bilgisayar II dersini 
alan 2. sēnēf 30 T¿rk­e ºĵretmen adayēndan toplanacaktēr. 

Araĸtērmada veri toplama aracē olarak Keller (1993) tarafēndan geliĸtirilmiĸ daha sonra 2006ôda tekrar g¿ncellenmiĸ ve Acar 
(2009) tarafēndan T¿rk­eôye uyarlanmēĸ A(dikkat), R(uygunluk), C(g¿ven), S(doyum) olmak ¿zere dºrt boyuttan oluĸan 
motivasyon ºl­eĵi kullanēlmēĸtēr. ¥l­eĵin g¿venirlik katsayēsē (Cronbach alfa deĵeri) 0,92 olarak y¿ksek d¿zeyde g¿venilir 
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bulunmuĸtur. ¥l­ek 5ôli Likert ºl­eĵi tipinde hazērlanmēĸtēr. Burada 1- Hi­ katēlmēyorum, 2- Katēlmēyorum, 3-Kararsēzēm, 4- 
Katēlēyorum ve 5 Tamamen  katēlēyorum cevaplarēna karĸēlēk gelen se­eneklerdir. 

Motivasyon ºl­eĵinden alēnan puanlar normal daĵēlēm a­ēsēndan Kolmogorov-Smirnov deĵeri incelenerek parametrik test 
kullanēp kullanēlmayacaĵēna karar verilecektir. Alt ama­lara gºre elde edilen verilerin analizinde demografik bilgilere gºre 
oluĸan yeni gruplarēn sayēsēnēn 30ôun altēnda olmasēndan dolayē tutum testi puanlarēnēn normalliĵini test etmek i­in Shapiro-
Wilk testi sonu­larēna ve Kurtosis, Skewness deĵerlerine bakēlacaktēr (Can, 2014). 

Araĸtērmanēn sonucunda 5 haftalēk ders s¿reci boyunca oyun tabanlē bi­imlendirici deĵerlendirme etkinliklerinin 
ger­ekleĸtirilmesinden sonra T¿rk­e ºĵretmen adaylarēnēn bilgisayar dersine yºnelik motivasyon ºl­eĵinden aldēklarē ºntest 
pualarē ile son test puanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk ortaya ­ēkmasē beklenilmektedir. Erkek ºĵrencilerin bilgisayar 
oyunlarēnē daha ­ok oynamasē (Durdu, Hotomaroĵlu, ¢aĵēltay, 2005) sebebiyle derse yºnelik motivasyonlarēndaki artēĸēn kēz 
ºĵrencilere gºre daha fazla ­ēkmasē beklenmektedir. Bilgisayar ve internet kullanēm s¿releri a­ēsēndan deneyimli olan 
ºĵrencilerin sisteme baĵlanma ve kullanma a­ēsēndan zorlanmamasē beklendiĵinden motivasyon a­ēsēndan deneyimi az 
ºĵrencilerin motivasyonunun daha d¿ĸ¿k ­ēkmasē beklenmektedir. Ķnternet kullanēm sēklēĵē a­ēsēndan motivasyonlarēnēn da yine 
kullanēm sēklēĵē y¿ksek ºĵrencilerin internet iĸlemlerine daha aĸina olmasē sebebiyle daha az sēklēkta kullananlara gºre sistemi 
daha kolay kullanabilecekleri sebebiyle motivasyonlarēnēn daha y¿ksek d¿zeyde ­ēkmasē beklenmektedir. 

Anahtar Kelimeler : Oyun tabanlē deĵerlendirme, Bi­imlendirici deĵerlendirme, KAHOOT, Motivasyon, Karma ¥ĵrenme 
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(7442) Fen ve Teknoloji Dersinde EtkileĹimli Tahta KullanĔmĔnĔn Akademik BaĹarĔ ve Tutuma Etkisi 
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¥ZET 

G¿n¿m¿zde teknolojinin g¿nl¿k yaĸamdaki ve eĵitim alanēndaki yeri olduk­a ºnemli gºr¿lmekte (Tosuntaĸ, Karadaĵ, & Orhan, 
2015); hatta ­ocuk eĵitiminde teknolojinin hayati bir etkisi olduĵu ifade edilmektedir (Amiri & Sharifi, 2014). Eĵitim alanēnda 
kullanēlan bir­ok teknoloji bulunmaktadēr. Bu teknolojilerden bazēlarē internet, bilgisayar ve bilgisayar teknolojileri, etkileĸimli 
tahtalar ĸeklinde sēralanabilir. Etkileĸimli tahtalarēn eĵitim ortamlarēnda kullanēmē yeni sayēlabilmekle (Bidaki & Mobasheri, 
2013) beraber; etkileĸimli tahtalar eĵitim ortamlarēnēn kabul gºren teknolojik bileĸenlerinden biri olarak deĵerlendirilebilirler 
(Amiri & Sharifi, 2014). ¥yle ki d¿nya genelinde pek ­ok ¿lkede etkileĸimli tahtalarēn kullanēmē artmaktadēr (Torff & Tirotta, 
2010). Etkileĸimli tahtalarēn eĵitim ortamlarēnda bºylesi bir yayēlēmla kullanēlmasē, etkileĸimli tahtalarla ilgili ­alēĸmalar 
yapēlmasēnē beraberinde getirmiĸtir. Bu ­alēĸmalarda etkileĸimli tahtalarēn ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde kullanēlmasēnēn, 
ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ve tutumlarēna etkileri, bu t¿r s¿re­lerle ilgili ºĵrenci ve ºĵretmen gºr¿ĸleri vb. incelenmiĸtir 
(Torff & Tirotta, 2010). ¥ĵrencilerin etkileĸimli tahtalarla ilgili gºr¿ĸlerinin olumlu olduĵu ve ºĵrencilerin etkileĸimli tahtalarla 
daha eĵlenceli ve verimli ºĵrenme s¿re­leri ge­irerek daha etkili ºĵrenmeler ger­ekleĸtirebileceklerine inandēklarēnēn ifade 
edilmiĸtir (Cutrim Schmid, 2008; ķad & ¥zhan, 2012). Etkileĸimli tahtalarēn ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē olumlu 
etkilediĵini gºsteren ­alēĸmalar (Amiri & Sharifi, 2014; Coyle, Ya¶ez, & Verd¼, 2010) da bulunmaktadēr.  Ķlkokullarda etkileĸimli 
tahta kullanēmēnēn olumlu yºnlerine yºnelik tartēĸmalar olmakla beraber bu kullanēmēn genel etkilerindense ºzel olarak hangi 
konularda ne t¿r kullanēmlarēn nasēl etkiler yapabileceĵine yºnelik ­alēĸmalarēn yapēlmasēnēn gerekliliĵine vurgu yapēlmaktadēr 
(Bidaki & Mobasheri, 2013; Cutrim Schmid, 2008). Etkileĸimli tahtalarēn bºyle ºzel durumlarda kullanēlmasēnē kapsayan 
­alēĸmalarēn farklē coĵrafyalardaki, farklē okul ve ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilmesinin farklē bulgularēn elde edilmesine olanak 
tanēyabileceĵi; bu nedenle bu t¿r ­alēĸmalara gereksinim duyulduĵu vurgulanmaktadēr (Torff & Tirotta, 2010). Alanyazēnda 
belirtilen bu ifade ve ºneriler doĵrultusunda, bu ­alēĸmada, ilkºĵretim altēncē sēnēf fen ve teknoloji dersi, maddenin tanecikli 
yapēsē konusu ºĵretiminde etkileĸimli tahta kullanēmēn ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ve tutumlarēna etkisinin araĸtērēlmasē 
ama­lanmēĸtēr. 

Ķlkºĵretim altēncē sēnēf fen ve teknoloji dersi, maddenin tanecikli yapēsē konusu ºĵretiminde etkileĸimli tahta kullanēmēn 
ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ve tutumlarēna etkisi nedir? 

Ķlkºĵretim altēncē sēnēf fen ve teknoloji dersi, maddenin tanecikli yapēsē konusu ºĵretiminde etkileĸimli tahta kullanēmēn 
ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna etkisi nedir? 

Ķlkºĵretim altēncē sēnēf fen ve teknoloji dersi, maddenin tanecikli yapēsē konusu ºĵretiminde etkileĸimli tahta kullanēmēn 
ºĵrencilerin fen ve teknoloji dersine yºnelik tutumlarēna etkisi nedir? 

Bu ­alēĸmada, ilkºĵretim altēncē sēnēf fen ve teknoloji dersi, maddenin tanecikli yapēsē konusu ºĵretiminde etkileĸimli tahta 
kullanēmēn ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ve tutumlarēna etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmada ºntest-sontest kontrol gruplu 
se­kisiz deneysel desen uygulanmēĸtēr. 

Araĸtērma Van ilinde bulunan bir ºzel okulun altēncē sēnēflarē (n=72) ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.  Katēlēmcēlarēn 38ôi kadēn (%53), 34ô¿ 
erkektir (%47). Katēlēmcēlar ºĵrenime devam ettikleri okulda dºrt tane altēnēc sēnēf bulunmaktadēr. Bu sēnēflardan ikisi (C-D) 
deney grubu ikisi de (A-B) kontrol grubu olarak atanmēĸlardēr. Gruplarēn belirlenmesinde ºĵrencilerin fen ve teknoloji dersine 
ait ºnceki dºnemlere ait baĸarē puanlarē ve fen ve teknoloji dersi ºĵretmenlerinin gºr¿ĸlerinden yararlanēlarak denklik 
saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Deney grubundaki ºĵrencilerle sēnēf ortamēnda akēllē tahta ile anlatēm yºntemi kullanēlmēĸ; kontrol 
grubundaki ºĵrencilerle ise sēnēf ortamēnda geleneksel ºĵretim yºntemi kullanēlarak maddenin tanecikli yapēsē konusu 
iĸlenmiĸtir. 

Kontrol ve deney gruplarēndan, maddenin tanecikli yapēsē baĸarē testi ve fen ve teknoloji dersi tutum ºl­eĵi ile veriler 
toplanmēĸtēr. Baĸarē testi araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanmēĸ ve toplam 10 ­oktan se­meli sorudan oluĸmaktadēr. Testteki 
sorularēn tamamē Milli Eĵitim m¿fredat programēnda bulunan ve program doĵrultusunda iĸlenen maddenin tanecikli yapēsē 
konusu ile ilgilidir. Fen ve teknoloji dersi tutum ºl­eĵi Hasan and Uĵur (2011) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸ ve Cronbach 
alfa g¿venirlik katsayēsē .76 olarak raporlanmēĸtēr. Tutum ºl­eĵi 13 maddeden oluĸan 5ô likert (1=tamamen katēlēyorum, 
5=kesinlikle katēlmēyorum) ºl­eĵidir. 

Aynē konuyu etkileĸimli tahta ile iĸleyen grup ile geleneksel yºntemlerle iĸleyen grubun akademik baĸarē puanlarēnēn deney 
ºncesinden deney sonrasēna anlamlē farklēlēk gºsterdiĵi yani farklē ºĵretim s¿re­lerinin yaĸanmasē ile tekrarlē ºl­¿mler 
faktºrlerinin akademik baĸarē ¿zerindeki ortak etkilerinin anlamlē olduĵu bulunmuĸtur F(1, 70)= 16.266, p<.001. Bu bulgu 
etkileĸimli tahta ile ders iĸlemek ile geleneksel yºntemlerle ders iĸlemenin akademik baĸarēyē arttērmada farklē etkilere sahip 
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olduklarēnē gºstermektedir. Akademik baĸarē puanlarēnda deney ºncesinden deney sonrasēna daha fazla kazan­ elde edilen 
etkileĸimli tahta ile ders iĸlemenin akademik baĸarēyē arttērmada daha etkili olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

Tutum puanlarēnēn da deney ºncesinden deney sonrasēna anlamlē farklēlēk gºsterdiĵi yani farklē ºĵretim s¿re­lerinin yaĸanmasē 
ile tekrarlē ºl­¿mler faktºrlerinin tutum ¿zerindeki ortak etkilerinin anlamlē olduĵu bulunmuĸtur F(1, 70)= 15.284, p<.001. Bu 
bulgu etkileĸimli tahta ile ders iĸlemek ile geleneksel yºntemlerle ders iĸlemenin tutumu arttērmada farklē etkilere sahip 
olduklarēnē gºstermektedir. 

Anahtar Kelimeler : tutum, baĸarē, etkileĸimli tahta, fen ve teknoloji, maddenin tanecikli yapēsē 
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¥ZET 

Eĵitim, insanlarēn yaĸadēklarē d¿nyayē anlamak; k¿lt¿r, inan­ ve deĵer kavramlarēnē bilmek; bilimin doĵasēnē anlamak; geliĸen 
teknoloji ve sosyo-ekonomik yapēya uyum saĵlamak i­in hayat boyu sistematik bir ĸekilde s¿regelmektedir. Okul, eĵitimin 
gºrevlerini ¿stlenmiĸ, eĵitim ama­larēnē ger­ekleĸtirmek i­in planlanmēĸ toplumsal bir yapēdēr (Aydēn, 2000). Okullar bulunduĵu 
toplumda ¿retici rol¿yle ¿lkenin istihdam g¿c¿n¿ artēran bilin­li bireyler yetiĸtirmektedirler. Ancak g¿n¿m¿zde teknoloji kullanēmē 
okullarēn ºĵretici olmaktan ziyade ºĵrenen sēfatēnē almasēnē gerekli kēlmēĸtēr. Okullar, ­aĵa ayak uydurmak ve yeniliĵi takip 
etmek i­in s¿rekli bir deĵiĸim i­inde olmalēdēr (Fullan, 2001). Bilhassa engel durumlarē sebebiyle ºzel eĵitime ihtiya­ duyan 
ºĵrencilerin eĵitiminde, okullarēn deĵiĸime ayak uydurmasē beklenir.  ¥zel eĵitim okullarē i­in planlanan deĵiĸimlerin okulun ve 
ºĵrencilerin ihtiya­larē doĵrultusunda ĸekillendirilmesi ºnemlidir (Pazey vd., 2015). Nitekim T¿rkiye Cumhuriyeti Anayasasēnēn 
42. maddesinde ñDevlet, durumlarē sebebiyle ºzel eĵitime ihtiyacē olanlarē, topluma yararlē kēlacak tedbirleri alēr.ò h¿km¿ ile 
engelli bireylerin eĵitimlerinin ºnemli olduĵu vurgulanmēĸtēr. Ķĸitme kaybēndan dolayē konuĸmayē anlama, ana dili edinme ve 
biliĸsel becerilerin geliĸimi hususlarēnda nitelik kazanamayan ºĵrenciler engelli bireyler i­erisinde ayrē bir ºneme sahiptir 
(Moores, 2001). Ķĸitme engelli ºĵrencilerin eĵitim aldēklarē okullarda, ºĵrencilerin bireysel ºzellikleri gºz ºn¿ne alēnarak planlē 
ve programlē bir eĵitim s¿reci takip edilmelidir (Kyle ve Harris, 2006). ¥zellikle teknolojinin eĵitimde yer bulduĵu bu g¿nlerde, 
teknoloji destekli ºĵrenme ortamlarēnēn iĸitme engelli ºĵrencilerin ºĵrenmeleri ¿zerinde olumlu etkileri olduĵunu sºylemek 
m¿mk¿nd¿r (Karal, vd., 2016) Teknolojinin getirdiĵi imk©nlar doĵrultusunda eĵitim ortamlarēnda planlē veya plansēz bazē 
deĵiĸimlerin olduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r. Eĵitimde yaĸanan deĵiĸimlerin temel sebebi, daha etkili bir ºĵrenme ortamē 
oluĸturmak, toplumsal gereksinimleri karĸēlamak ve toplumu geleceĵe hazērlamaktēr (¢alēk, 2003). Bu bakēmdan eĵitim ºrg¿tleri 
toplumlara yºn verecek d¿zeyde deĵiĸime a­ēk olmalēdēr. ¥rg¿tsel deĵiĸim konusunda 3-4-5-8 ve 12 aĸamalē olmak ¿zere 
farklē modeller bulunmaktadēr (Demirtaĸ, 2012). 1960ôlē yēllardan g¿n¿m¿ze deĵin eĵitim alanēndaki deĵiĸimleri inceleyen 
Goodson (2001) eĵitimde deĵiĸim s¿re­leri modelini ºnermiĸtir. Goodson deĵiĸimin; i­sel, dēĸsal ve bireysel deĵiĸim 
s¿re­leriyle yeni bir ivme kazandēĵēnē belirtmiĸtir. Ķ­sel deĵiĸimin okul i­indeki deĵiĸim faaliyetlerini, dēĸsal deĵiĸimin eĵitim 
sisteminin tamamēnē etkileyen deĵiĸimleri ve bireysel deĵiĸimin bireylerin inan­larē ve fikirlerindeki deĵiĸim olduĵunu ifade 
etmektedir (Goodson, 2001). Goodson eĵitim ortamlarēnda deĵiĸim faaliyetlerinin ºnemine vurgu yaparken, okul i­inde 
y¿r¿t¿len ­eĸitli eĵitim faaliyetlerinin eĵitim sistemini b¿t¿n¿yle etkilemesi ve okul i­indeki bireylerin fikir, inan­ ve tutumlarēnēn 
deĵiĸime uyum saĵlamasēnēn gerekli olduĵunu sºylemektedir. Ķ­sel, dēĸsal ve bireysel deĵiĸim t¿rlerinin dengede olmasē, 
deĵiĸimin okul i­inde baĸarēlē olmasēyla sonu­lanēr. ¥zellikle okul i­indeki bireylerin deĵiĸimi algēlamasē ve deĵiĸim i­in ­aba 
gºstermesi eĵitimde deĵiĸim s¿re­leri a­ēsēndan ºnemlidir. Buradan hareketle y¿r¿t¿len ­alēĸmada 2010-2015 yēllarē arasēn 
Trabzon ¢amlēk iĸitme Engelliler ilkºĵretim okulunda T¦BĶTAK tarafēndan desteklenen iki farklē proje (110K257, 113K717) 
kapsamēnda yapēlan eĵitime destek saĵlayēcē etkinliklerin okulda meydana getirdiĵi i­sel, dēĸsal ve bireysel deĵiĸim s¿re­leri 
ele alēnmēĸtēr. Bu projeler grafik sembol ve teknoloji destekli ºĵrenme ortamlarēyla oluĸturulan alternatif bir iletiĸim aracēnē 
ºĵrencilere sunarak, iĸitme engelli ºĵrencilerin kelime daĵarcēklarēnē artērmak, c¿mle ve kelime yazma becerilerini geliĸtirmeyi 
hedeflerken, okul ¿yelerinin (ºĵretmen, yºnetici, veli, ºĵrenci) uygulanan eĵitim faaliyetleri hakkēndaki algēlarēnē da ortaya 
koymuĸtur. Buradan hareketle ­alēĸmanēn amacē iĸitme engelli ºĵrencilerin eĵitimde kullanēlan grafik sembol ve teknoloji 
tabanlē ºĵrenme ortamlarēyla geliĸtirilen alternatif bir iletiĸim sisteminin Goodsonôēn eĵitimde deĵiĸim s¿re­leri modeli 
­er­evesinde incelenmesidir. 

¢alēĸmanēn yºntemi ºzel durum ­alēĸmasē olarak belirlenmiĸtir. ¥zel durum ­alēĸmasē yºntemi ­alēĸma sonunda elde edilen 
verilerin sebep-sonu­ ve deĵiĸkenlerin karĸēlēklē iliĸkilerini a­ēklamak i­in uygun bir yºntemdir (¢epni, 2009). Ger­ek yaĸamda 
ya da g¿ncel olaylarda bir durum araĸtērmasē gerekiyorsa bunun i­in durum ­alēĸmasē se­ilmelidir (Yin, 2009). ¢alēĸmada nitel 
veri toplama teknikleri kullanēlmēĸtēr. Bu sayede mevcut durumun uzun s¿reli olarak takip edilmesi ve derinlemesine veri elde 
edilmesi ama­lanmaktadēr. ¢alēĸmanēn ºrneklemi ama­lē ºrnekleme yºntemi kullanēlarak se­ilmiĸtir. Ama­lē ºrnekleme 
­alēĸmanēn amacēna baĵlē olarak bilgi a­ēsēndan zengin durumlarēn se­ilerek derinlemesine araĸtērma yapēlmasēna olanak tanēr. 
Se­ilen durumlar baĵlamēnda doĵa ve toplum olaylarēnē ya da olgularēnē anlamaya ve bunlar arasēndaki iliĸkileri keĸfetme ve 
a­ēklamaya ­alēĸēr (Patton, 1990). Bu baĵlamda ­alēĸmanēn ºrneklemi Trabzon'da bir Ķĸitme Engelliler Ķlkokulunda gºrev yapan 
1 m¿d¿r, 1 m¿d¿r yardēmcēsē, 6 sēnēf, 2 T¿rk­e, 1 okul ºncesi ve 3 farklē branĸ ºĵretmenleri olmak ¿zere toplam 13 ºĵretmen 
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ve bu okulda 3. ve 4. sēnēflarda ºĵrenim gºren ºĵrencilerin velilerinden (4) oluĸmaktadēr. ALĶS projesinin iĸitme engelliler 
ilkokulunda beĸ yēlē aĸkēn bir s¿redir uygulanmasēndan dolayē okul genelinde deĵiĸimin gºzlenebilmesi i­in nitel veri toplama 
ara­larē kullanēlmēĸtēr. Yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakatlar ve gºzlem notlarē bu ­alēĸmanēn veri toplama ara­larēdēr. Veriler nitel 
araĸtērmalarda kullanēlan betimsel analiz ile incelenmiĸtir. Betimsel analiz yaklaĸēmē, ilgili ­alēĸmanēn araĸtērma sorularēnda 
belirlenen temalar ile gºr¿ĸmede kullanēlan sorular arasēndaki iliĸkiye bakēlarak verilerin analiz edilmesidir (Yēldērēm ve ķimĸek, 
2003). Bu sayede incelenen verilerin tanēmlanmasēnda, d¿ĸ¿ncelerin ortaya ­ēkarēlmasēnda, tutumlarēn ve deĵerlerin yºnlerinin 
belirlenmesi saĵlanēr. Araĸtērmada Goodsonôēn (2001) eĵitimde deĵiĸim s¿re­leri modeli temel alēnarak ana temalar 
oluĸturulmuĸtur. 

Araĸtērma bulgularē okuldaki deĵiĸimin i­sel, dēĸsal ve bireysel boyutlarē altēnda ayrē ayrē ele alēnmēĸtēr.  Bulgulardan ortaya 
­ēkan sonu­lara gºre i­sel deĵiĸimle iĸitme engelliler eĵitim m¿fredatēnēn deĵiĸimine yºnelik kiĸilerin beklentileri, ºĵrenciler 
¿zerinde akademik ve sosyal a­ēdan deĵiĸmeler, okul i­erisindeki fiziksel deĵiĸimler, uygulama sēnēflarēnda yaĸanan deĵiĸimler 
ve ºĵretmenlerde teknoloji kullanēm becerisindeki deĵiĸimlerdir. Ķ­sel deĵiĸimin ºzellikle okul i­indeki ders iĸleniĸ 
yºntemlerinde ortaya ­ēktēĵē gºzlenmiĸ ve derslerde daha ­ok grafik sembollerin kullanēldēĵē ve teknolojinin ders ortamlarēna 
etkili bir ĸekilde entegre edildiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bireysel deĵiĸimin ise; yºnetici, ºĵretmen, ºĵrenci ve velilerin fikir ve 
inan­larē ¿zerinde ortaya ­ēktēĵē anlaĸēlmaktadēr. Goodsonôēn eĵitimde deĵiĸim s¿re­leri modelinde yer alan dēĸsal deĵiĸime 
baĵlē olarak, okul i­inde uygulanan proje ¿r¿nlerinin ¿lke genelinde kullanēlabilmesi i­in Milli Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē olan 
Eĵitim Biliĸim Aĵēna (EBA) entegre edildiĵi gºzlenmektedir. Bu sayede okul i­indeki uygulamalar t¿m iĸitme engelliler 
okullarēna ulaĸtērēlarak, iĸitme engelliler eĵitim sistemine katkē saĵlamēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler : Ķĸitme engelliler eĵitimi, teknoloji, eĵitimde deĵiĸim s¿re­leri 
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(7530) A MentorĔng ExperĔence: A Faculty Memberõs Sources of MotĔvatĔon for Technology IntegratĔon in 
Developmental Psychology Course 
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¥ZET 

Higher education institutions have problems with technology integration over the years. There are a number of challenges that 
teaching staff encounter while adapting technology into their lessons (Butler & Chao, 2001; Georgina & Hosford, 2009; Koehler, 
Mishra, Hershey, & Peruski, 2004). Teachers need more guidance and training on technology integration (Silva, Correia, & 
Pardo-Ballester, 2010) and several research studies has deemed technology mentoring program appropriate as a solution 
(Butler & Chao, 2001; Georgina & Hosford, 2009; Grove, Strudler, & Odell, 2007; Koehler et al., 2004; Silva et al., 2010). 
Technology mentoring is a successful program to overcome challenging technology integration issue in education. With this 
program, faculty find chance to enhance their technology integrating skills in a flexible schedule (Leh, 2005). Faculty who were 
students in a technology integration program, stated that they increased their technology skills and they acquired important 
skills in using them in education, optimally (Koehler et al., 2004). Besides, one of the most critical tasks of teaching is described 
as motivating learners. There are a number of motivating sources or reasons for learning. Different learners may want to learn 
the same subject for different purposes or they have different level of involvement to an activity. The underlying factor for these 
situations is motivation. Motivation is described as an internal factor which arouses, directs and maintains a behavior (Woolfolk, 
2004). The effect of motivation is also valid for technology acceptance, it is seen as an important concept in technology 
acceptance and use. Several studies examined influence of motivation in depth. Considerable evidence has been presented 
on the importance of motivation in the use and acceptance of technology (Abeysekera & Dawson, 2014; Kim, Park & Cozart, 
2014). A study showed motivation influence student achievement in an online course (Kim et al., 2014). Teachersô motivation 
also have an impact on their information and communication technology use in their lessons (Uluyol & Sahin, 2014). In addition 
to the effects of motivation, sources of motivation have also been the subject of research studies. In a faculty mentoring study 
menteesô intrinsic motivation sources were researched (Lechuga, 2014). In mentoring processes, understanding sources of 
motivation can help mentors to choose more effective educational tools, and applications to boost mentoring activity. Present 
study aimed to understand sources of motivation of a faculty member in technology mentoring process. 

This study was conducted as a part of a graduate course named Research and Practice on Technology in Teacher Education 
in the spring semester of 2014-2015 academic year in a public university in Ankara. The researcher/mentor is one of the 
students in the class and she is a PhD student and FDP research assistant in Department of Computer Education and 
Instructional Technology (CEIT) at the university. Within the scope of the course she is assigned as a technology mentor to a 
mentee from Psychology Department. She is an Assistant Professor in the Department of Psychology at that university. 
Throughout semester they did several applications regarding technology integration.The mentoring process took approximately 
two months. A number of web technologies were presented and mentor and mentee decided to use www.socrative.com 
(student response system) and www.visual.ly (infographic tool) as technological tools. 

This research was conducted within a real-life, contemporary context, therefore, case study was used as research method 
(Yin, 2013).  To gather detailed qualitative data, semi-structured interviews were conducted. A total of nine questions were 
prepared by researcher and checked by the course instructor (an expert), then revised and finally asked to the mentee. 
Interview held face to face. With the permission of mentee, voice record was taken. This record was transcribed by the 
researcher / mentor and checked twice. Then codes were found. Based on codes several themes were revealed. 

Curiosity of learning new educational technologies can be an important factor to take part in mentoring. Besides, motivation 
can be related with ñperceived ease of technologyò, therefore it can be said that faculty members who perceive technology 
integration as easy are more prone to technology integration (Venkatesh,2000). 

Faculty members can be influenced by studentsô affective responses to technology integration. Instructorsô opinion on how the 
students perceive use of new technologies in the lesson can affect their motivation to integrate technology (Woolfolk,2004; 
Kim et al.,2014). Technology mentoring process raise menteeôs awareness on her lessons. It can be a new motivational source 
for continuing use of educational technologies. Related literature showed mentoring processes can raise instructorsô 
awareness of the technology integration into education (Butler&Chao,2001;Faseyitan,1996). Menteeôs perception on his/her 
mentor can affect his/her willingness to participate in mentoring process and use new technologies. The course type and level 
also can be important components. 
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Kērēkkale ¦niversitesi 

 

¥ZET 

Ķ­inde bulunduĵumuz bilgi ­aĵēnda eĵitimin temel hedefi ¿retken, ihtiya­ duyduĵu bilgiye eriĸebilen, problem ­ºzebilen, 
teknolojiye a­ēk, birlikte ­alēĸabilen, eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen ve kendine g¿venen bireyler yetiĸtirmektir. Buna karĸēn eĵitimde 
kullanēlan mevcut yºntemler bu ºzelliklere sahip ºĵrenci yetiĸtirme konusunda yetersiz kalmaktadēr. Eĵitim ºĵretim 
kurumlarēnēn g¿ncel yaklaĸēm ve yºntemleri hayata ge­irmesi bilgi ­aĵēnda bir zorunluluk olarak ortaya ­ēkmaktadēr (MEB, 
2009). G¿n¿m¿zde gen­lerin matematik ve fen alanlarēnda d¿ĸ¿k performans gºstermeleri ve Fen, Teknoloji, M¿hendislik ve 
Matematik (FeTeMM) alanlarēna ilgilerinin d¿ĸ¿k olmasē, FeTeMM eĵitimine yºnelik ihtiyacēn ortaya ­ēkmasēna neden olmuĸtur. 

FeTeMM eĵitimini ile ilgili genel yargē, fen, teknoloji, m¿hendislik ve matematik konularēnēn m¿fredat i­erisinde birbirlerine 
entegre edilmesidir (Scott, 2009). Ayrēca Tsupros vd.  (2009) FeTeMM eĵitiminin disiplinler arasē bir yaklaĸēm olduĵunu ve 
ºĵrencilerin fen, teknoloji, m¿hendislik ve matematik alan bilgilerini, akademik kavramlarla ger­ek hayatēn birleĸtirildiĵi 
ortamlarda uygulayabildiĵini vurgulamaktadēr. 

National Research Council (2011) raporuna gºre g¿n¿m¿z gen­leri matematik ve fen alanlarēnda d¿ĸ¿k performans 
gºstermekte ve FeTeMM alanlarēndan mezun ºĵrencilerin sayēsē azalmaktadēr.  Ayrēca FeTeMM alanlarēndan mezun olan 
ºĵrencilerin alan becerileri ve genel kaliteleri g¿n¿m¿z ihtiya­larēna karĸēlamak i­in yeterli deĵildir (aktaran Sahin, vd., 2013). 
Bu nedenle bir ¿lkenin ekonomik ve bilimsel alanlardaki baĸarēsē, FeTeMM eĵitiminin desteklenmesi ve FeTeMM alanlarēnda 
meslek edinme konusundaki farkēndalēĵēn artērēlmasēyla iliĸkilendirilmektedir (Sahin vd. 2013). 

Robotik etkinlikler ºĵrencilerin yaparak, yaĸayarak ºĵrenmelerine olanak saĵladēĵē i­in FeTeMM konularēnēn ºĵretiminde yeni 
bir yaklaĸēm olmuĸtur (Jim, 2010). Mataric, Koenig, ve Feil-Seifer (2007) yaparak, yaĸayarak ºĵrenmede robotlarēn sadece 
robotlarla ilgili konularda deĵil, genel FeTeMM konularēnēn ºĵretiminde m¿kemmel ara­lar olduklarēnē belirtmiĸlerdir. Ayrēca 
National Science Board, (2014) robotik gibi m¿hendislik aktivitelerinin yenilik a­ēsēndan olduk­a kritik ve FeTeMM alanēna 
yºnelik ilgiyi ateĸleyecek bir kēvēlcēm olarak gºrmektedir. 

¦lkemizde FeTeMM alanēnda yapēlan ­alēĸmalar olduk­a sēnērlē sayēdadēr (Ceylan, 2014). FeTeMM alanēnda ­alēĸmalar yapan 
(Corlu, 2014) bu eksikliĵi ñ¥zellikle Gen­ Mucitler Robot Geliĸtiriyor ve Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē Robotik Yarēĸmalarēna hazērlēk 
s¿recinin, sadece se­kin bir ºĵrenci grubu ile deĵil, ºĵretimin bir par­asē olarak, baĸta kēz ºĵrenciler olmak ¿zere t¿m 
ºĵrencileri kapsayacak ĸekilde uygulandēĵē ºĵrenme ortamlarē tasarlanmalē ve etkileri nedensel ve boylamsal araĸtērma 
yºntemleri ile test edilmelidirò (s. 6,) ĸeklinde ¿lkemizde yapēlacak FeTeMM etkinliklerine yol gºstermektedir. 

Bu ­alēĸma, FeTeMM disiplinlerinin ºĵretimine yºnelik robotik etkinlikleri i­eren robot kampēnda ºĵrencilerin kamp s¿recinde 
yaĸadēklarē deneyimlerini ve kampēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkisinin araĸtērēlmasē hedeflenmiĸtir. Bºylece alanyazēnda b¿y¿k bir 
eksikliĵi olduĵu belirtilen FeTeMM ve eĵitsel robotik etkinliklerin geleceĵin ºĵrenme ortamlarēndaki yeri ve ºnemi anlaĸēlmaya 
­alēĸēlmaktadēr. 

FeTeMM temalē robotik kamplarēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkisini anlamaya yºnelik ger­ekleĸtirilen bu ­alēĸma, bir YĶBOôda 
(Yatēlē Ķlkºĵretim Bºlge Okulu) 31 altēncē sēnēf ºĵrencisinin katēlēmē ile sºmestr tatilinde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Lego Mindstorms 
NXT robot setlerinin kullanēldēĵē 10 g¿nl¿k bir robot kampē d¿zenlemiĸtir. Kampēn, ilk ¿­ g¿n¿nde ºĵrencilere robotlarēn tasarēmē 
ve programlanmasē anlatēlmēĸ, takip eden ¿­ g¿nde ise FeTeMM disiplinlerine yºnelik robotik etkinlikler ger­ekleĸtirilmiĸtir. 
Kampēn diĵer g¿nlerinde ise FeTeMM ºĵretiminde kullanēlan probleme dayalē ºĵrenme ve proje tabanlē ºĵrenme yºntemlerinin 
kullanēldēĵē proje bºl¿m¿ ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu bºl¿mde ºĵrenciler g¿nl¿k hayatlarēndan bir probleme ­ºz¿m getirecek 
robotlar tasarlamalarē ve programlamalarē istenmiĸtir. 

Bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē kullanēlmēĸtēr. Durum ­alēĸmasēnē Creswell (2007, p.73) ñsēnērlē 
bir sistemin (durum) ve ya sistemlerin (durumlarēn) ­oklu veri kaynaklarē ile (ºrneĵin gºzlemler, gºr¿ĸmeler, sesli ve gºr¿nt¿l¿ 
materyaller ve dok¿manlar ve raporlar) detaylē ve derinlemesine incelendiĵi ve durumun tanēmlandēĵē ve duruma baĵlē 
temalarēn raporlandēĵē bir nitel araĸtērma yaklaĸēmēò olarak tanēmlamaktadēr. Merriam (2009) ise durum ­alēĸmasēnē, sēnērlē bir 
sistemin derinlemesine betimlenmesi ve analizi olarak tanēmlamaktadēr. 

Yin (2009), durum ­alēĸmalarēnēn yalnēzca tek bir veri kaynaĵēyla sēnērlē olmadēĵēnē, iyi bir durum ­alēĸmasēnēn ­oklu veri 
kaynaklarēndan faydalanmasē gerektiĵini belirtmektedir. Bu ­alēĸmada, kampa katēlan ºĵrenciler ile ger­ekleĸtirilen gºr¿ĸmeler, 
ºĵrencilerin kamp s¿resince yaĸadēklarē olaylarē kayēt altēna aldēklarē ºĵrenci g¿nl¿kleri ve eĵitmenler ile ger­ekleĸtirilen odak 
grup gºr¿ĸmesi veri kaynaĵē olarak kullanēlmēĸtēr. 
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Kelime kelime dikte edilen gºr¿ĸme kayētlarē ve ºĵrenci g¿nl¿kleri nitel veri analiz yºntemleri ile analiz edilecektir. Nitel veri 
analizinde ilk adēm verilerin kodlanmasēdēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2008). Daha sonrasēnda, kodlar ve temalar d¿zenlenip, bulgular 
tanēmlanēp ve yorumlanacaktēr. 

¢alēĸmanēn veri analizi devem etmektedir. Analizler sonucunda, literat¿rde de belirtildiĵi gibi kampēn ºĵrencilerin FeTeMM 
analarēna yºnelik kariyer tercihlerinde olumlu etkisinin olmasē beklenmektedir. ¥ĵrencilerin kampēn en ­ok proje tabanlē 
ºĵrenme ve problem tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmlarēnēn kullanēldĵē  proje g¿nlerini beĵenmiĸ olmasē beklenmektedir. Aĵrēca 
ºĵrencilerin kampta yaptēklarē etkinlikler ile okullarēnda yaptēklarē etkinlikleri kēyaslamalarē istenmiĸtir. ¥ĵrencilerin kamp 
s¿resince yaptēklarē etkinliklerin okullarēnda yaptēklarē etkinliklerden farklē olduĵunu ve kampta yaptēklarē etkinlikleri daha 
eĵlenceli bulduklarē beklenemektedir. Ayrēca ºĵrencilerin  daha ºncesinde herhangi bir programlama deneyimi olmasa da, 
kampta robot programlamayē ºĵrendikleri ve bu konuda kendine g¿vendikleri ve kampta yaĸanan sorun ve problemlerin neler 
olduĵu vb. sonu­lara ulaĸēlmasē beklenmektedir. 

Anahtar Kelimeler : FeTeMM, robot kampē, Lego Mindstorms NXT 
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¥ZET 

Toplumlarē ve ekonomiyi ºnemli ºl­¿de etkileyen bilgi ve iletiĸim teknolojileri benzer ĸekilde eĵitim sektºr¿n¿ de ºnemli ºl­¿de 
etkilemektedir(Dondi, 2005). Uzaktan eĵitim uygulamalarē t¿m d¿nyada olduĵu gibi ¿lkemizde de hēzlē bir artēĸ gºstermektedir 
(Bilgi­ ve T¿z¿n, 2015; Ko­dar ve Doĵan, 2015; Kaban, 2013, Yadig©r, 2010). Devlet Planlama Teĸkilatē (DTP) (2014) 
tarafēndan hazērlanan kalkēnma planēnda da uzaktan eĵitim sistemlerinin daha etkin bir ĸekilde kullanēlmasē ºngºr¿lm¿ĸt¿r. 19. 
Mill´ Eĵitim ķ¾rasēnda y¿ksekºĵretim kurumlarēyla iĸbirliĵi yapēlarak uzaktan ve karma(hibrit) ºĵretim modelleri kullanēlarak 
ºĵretmelere hizmeti­i eĵitim verilmesi ve y¿ksek lisans programlarē hazērlanmasē kararlarē alēnmēĸtēr(MEB, 2016). Pek ­ok 
deĵiĸim s¿recinde olduĵu gibi eĵitim sektºr¿nde de bilgi ve iletiĸim teknolojilerinin etkili ve verimli bi­imde uygulanabilmesi, bu 
alandaki ilgili kiĸilerin(yºneticiler, ºĵretim ¿yeleri, ºĵrenciler) desteĵi ve bu konuda genel ­er­evenin iyi belirlenmesine baĵlēdēr. 
T¿rkiyeô de Uzaktan Eĵitime iliĸkin usul ve esaslar Y¿ksek ¥ĵretim Kurulu(Y¥K) tarafēndan belirlenmiĸtir. Y¿ksek ¥ĵretim 
Kurulu (Y¥K) (2016) istatistiklerine gºre 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlēnda 184 y¿ksekºĵretim kurumundan,  66 devlet ve vakēf 
¿niversitesi b¿nyesinde (%35,86) ºn lisans, lisans ve y¿ksek lisans seviyesinde a­ēk ve uzaktan eĵitim verilmektedir. Bu 
programlarda kayētlē toplam 2,862,346 ºĵrenci bulunmaktadēr ki bu da toplam y¿ksek ºĵretimde kayētlē olan ºĵrencilerin %47, 
21ôsine tekab¿l etmektedir.  Rakamlara bakēldēĵēnda T¿rkiyeôde a­ēk ve uzaktan eĵitimin olduk­a yaygēn olarak verildiĵi kanaati 
oluĸsa da programlara kayētlē olan ºĵrencilerin %92,69ôu Anadolu ¦niversitesi b¿nyesinde eĵitim almaktadēr. A­ēktan ve 
Uzaktan eĵitim programlarēnda sadece son ¿­ yēlda %100 oranēnda bir artēĸ ger­ekleĸmiĸtir (Ko­dar ve Doĵan, 2015). Uzaktan 
eĵitim programlarēnēn sayēsēndaki hēzlē artēĸēn temel sebeplerinden birisi pek ­ok ¿niversitenin Ķngilizce, Atat¿rk Ķlkeleri ve 
Ķnkēlap Tarihi ve T¿rk Dili gibi zorunlu ortak dersleri uzaktan eĵitimle vermesidir. Hem ºĵrenci hem de program sayēsēndaki 
artēĸ ile orantēlē olarak uzaktan eĵitimde nitelik ve kalite konusundaki endiĸelerde artmaktadēr (Kaban, 2013).  Mevcut basēlē 
kaynaklarēn dijital ortamlara aktarēlmasē yada sēnēfta anlatēlan derslerin video kayētlarēnēn internete y¿klenmesi ile sunulan 
uzaktan eĵitim materyallerinin nitelikli bir ºĵrenme ortamē saĵlayamayacaĵē aĸikardēr. Uzaktan eĵitim adē altēnda a­ēlmēĸ olan 
bir ­ok programēn ders materyalleri y¿z y¿ze eĵitim de kullanēlan materyallerden farklēlēk gºstermemektedir  (Aydēn, 2012; 
¢elen, ¢elik ve Seferoĵlu, 2011, Ko­dar ve Doĵan, 2015). Allen ve Seaman (2007) harmanlanmēĸ┌ eĵitim yºnteminde online 
eĵitim oranē y¿zde 30 ile y¿zde 79 arasēnda deĵiĸmektedir. Y¥K(2013) tarafēndan belirlenen esaslar ¿niversitelerin 
harmanlanmēĸ(karma) eĵitim vermelerine imkan saĵlamaktadēr. Bu ­alēĸmada ADIM ¿niversiteleri olarak bilinen; Adnan 
Menderes ¦niversitesi, Afyon Kocatepe ¦niversitesi, Balēkesir ¦niversitesi, Bilecik ķeyh Edebali ¦niversitesi, Celal Bayar 
¦niversitesi, ¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesi, Dumlupēnar ¦niversitesi, Eskiĸehir Osmangazi ¦niversitesi, Mehmet Akif 
Ersoy ¦niversitesi, Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi, Pamukkale ¦niversitesi, S¿leyman Demirel ¦niversitesi, Uluslararasē 
Antalya ¦niversitesi, Uĸak ¦niversitesi olmak ¿zere on dºrt farklē ¿niversitenin, genelde uzaktan eĵitim, ºzelde harmanlanmēĸ 
eĵitim modeli ile vermekte olduklarē programlar incelenecektir. Bu kapsamda ADIM ¿niversitelerinin uzaktan ve harmanlanmēĸ 
eĵitim modellerinin tarihi geliĸim s¿reci, mevcut programlarē ve ºĵrenci sayēlarē ve sunduklarē imkanlar ele alēnacaktēr.  

Bu ­alēĸmanēn evrenini ADIM ¿niversiteleri (2016) olarak bilinen on dºrt faklē ¿niversite oluĸturmaktadēr. Bu ­alēĸmada ADIM 
¿niversitelerinin a­ēk, uzaktan ve harmanlanmēĸ eĵitim modellerinin tarihi geliĸim s¿reci, mevcut programlarē ve ºĵrenci sayēlarē 
ve sunduklarē imkanlar incelenecektir. ¢alēĸmada karma araĸtērma metodu(mixed method) kullanēlacaktēr. Nitel ve nicel 
araĸtērmalarēn g¿­l¿ yºnleri olduĵu gibi, her iki yaklaĸēmēnda eksik yºnler bulunmaktadēr. Karma araĸtērma yºnteminde nitel ve 
nicel araĸtērma yºntemlerinin g¿­l¿ yºnleri birlikte kullanēlabildiĵi i­in, sosyal bilimlerde derinlemesine araĸtērmalar yapma 
imk©nē saĵlamaktadēr (Punch, 2013). ¢alēĸmanēn nitel verileri dok¿man analizi yºntemi kullanēlarak elde edilecektir. Yēldērēm 
ve ķimĸek (2006) dok¿man analizini araĸtērmayla ilgili yazēlē materyallerin analizi olarak tanēmlamaktadēr. Araĸtērmalarēn verileri 
Y¥K ve ADIM ¿niversiteleri tarafēndan yayēnlanmēĸ olan dok¿manlar ve istatistiklerden elde edilecektir. ADIM ¿niversitelerin 
internet sayfalarēnda sunduklarē programlar incelenerek a­ēk ve uzaktan eĵitim programlarē ve bu programlarēn 
i­erikleri  incelenecektir.  Ayrēca uzaktan eĵitim dēĸēnda verdikleri sertifika, hizmeti­i eĵitim, hayat boyu ºĵrenme ve seminer 
benzeri uygulamalarē varsa bu uygulamalarda araĸtērmaya dahil edilecektir. ADIM ¿niversitelerindeki mevcut a­ēk ve uzaktan 
eĵitim programlarē incelenerek bu program veya derslerden harmanlanmēĸ eĵitim modeline uygun olanlar belirlenecektir. 
¦niversitelilerden a­ēk ve uzaktan eĵitim yºntemi ile ders almēĸ ve almakta olan ºĵrenci sayēlarē, ayrēca bu ºĵrencilerin   ºn 
lisans, lisans ve y¿ksek lisans programlarēna gºre daĵēmlarē belirlenecektir. Ayrēca ADIM ¿niversitelerinin uzaktan eĵitim i­in 
saĵladēklarē teknik altyapēlar ve ºĵretim ¿yelerine verdikleri eĵitimler incelenecektir. Bu kapsamda ADIM ¿niversitelerinin ilgili 
birim yºneticileri ve ºĵretim ¿yeleri ile  y¿z y¿ze, telefonla ve e-mail ile gºr¿ĸmeler yapēlacaktēr. Bu gºr¿ĸmeler yarē-
yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme modeline kullanēlarak yapēlacaktēr.  

A­ēk ve Uzaktan eĵitim modeli ile ilgili yapēlan ­alēĸmalarēn sayēsēnda ºnemli bir artēĸ gºzlense de harmanlanmēĸ eĵitim modeli 
ile ilgili yapēlan ­alēĸmalar hala sēnērlē sayēdadēr. Literat¿rde ADIM ¿niversiteleriyle ilgili benzer bir ­alēĸma olmamasē bu 
­alēĸmayē daha ºnemli hale getirmektedir. Bu ­alēĸmayla; 
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ADIM ¿niversiteleri b¿nyesindeki a­ēk ve uzaktan eĵitim merkezlerinin faaliyetleri ve bu varsa bu merkezler dēĸēnda y¿r¿t¿len 
a­ēk ve uzaktan eĵitim faaliyetleri, 

ADIM ¿niversiteleri b¿nyesinde a­ēk ve uzaktan ºĵretim yºntemleri ile eĵitim alēp mezun olmuĸ olan ve halen eĵitim almakta 
olan ºĵrenci sayēlarē, 

ADIM ¿niversitelerin uzaktan eĵitim i­in gerekli olan mevcut alt yapēlarēnēn tespiti ve eksikliklerin belirlenmesi, 

A­ēktan ve uzaktan eĵitimle ilgili olarak ºĵretim ¿yelerine verilen hizmeti­i eĵitimlerin ve bu eĵitimlerin i­eriklerinin analizinin 
yapēlmasē, 

ADIM ¿niversitelerin mevcut durumlarēnē ortaya koyarak eksikliklerini gidermeleri adēna yºnetimlerine atmalarē gereken adēmlar 
konusunda bir rapor sunmak,  

Anahtar Kelimeler : Uzaktan Eĵitim, E-Learning, Harmanlanmēĸ Eĵitim, ADIM ¦niversiteleri 
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¥ZET 

As it is widely known, there is an increase in the levels of technology use in the learning and teaching processes as in all areas 
of our lives with the recent developments of information and communication technologies as well as the internet technologies 
in the 21st century. Recently, the internet, which has become the major source of information due to many factors such as 
quick accessibility, relatively low cost, and communication benefits, is also often used in teaching and learning environments. 
Today, the internet has become the most important source of information for individuals together with the development of 
communication technologies and infrastructure. Individuals have the opportunity to participate in virtual meetings and access 
virtual libraries, electronic databases and search engines with their mobile devices without time and space limitations by means 
of using the internet. Thus, individuals constantly use information and communication technologies on the internet in their daily 
lives for many reasons such as being successful in education or work. Yet, there has especially been a very rapid increase in 
the amount of information and information sources along with the development of web 2.0 technology allowing any user of the 
internet change the content, edit and load it into the internet and share as he/she wishes (Kēlē­ ¢akmak, Karaoĵlan Yēlmaz, 
Yēlmaz, 2015).However, the reliability of the information and information sources formed, improved and shared easily without 
the data being verified and the risk of not knowing whether the sources include accurate and current information are the 
important issues which have to be discussed in detail. It is very essential to conduct several researches on the studentsô 
epistemological beliefs towards information and communication technologies that are being used by students in various 
environments developed by internet technologies supported by cooperative activities as well as individual learning activities 
(Deryakulu, 2002). Therefore, epistemological beliefs of students towards information and information sources play an active 
role in their correct access to the information in the information searching process, the suitability of the searched information 
with their aims and in deciding the content as well as the correctness of the information resources. The identification of the 
epistemological beliefs of teachers and teacher candidates who play active roles in the educational processes and in the 
studentsô acquisition of epistemological beliefs is very important (Teo, 2008). Identification and comparison of the beliefs of 
student teachers who attend the Computer Education and Instructional Technology Department, which has an active role in 
the teaching of technology and the epistemological beliefs of student teachers in the English Language Teaching Department 
having an active role in the use of technology in language teaching and technology based language teaching, has been 
diagnosed as an important issue in various studies.(Chai & Khine, 2006; Teo, Chai, Hung& Lee, 2008).The aim of this study 
is to examine and compare the student English teachersô and computer education and instructional technology student 
teachersô epistemological beliefs about internet usage. 

This study has been conducted with the participation of the student teachers( N=380) who attend the Computer Education and 
Instructional Technology Department ( N=180)  and English Language Teaching Department ( N=200) , Ahmet Kelesoglu 
Faculty of Education,Necmettin Erbakan University, Konya. A quantitative survey design has been used as a research design 
in this study. A demographic information form which has been developed by the researchers and the ñICT Attitude Scaleò which 
is a Turkish version of ñInternet-Specific Epistemological Belief Scaleòdeveloped by Braten and et all ( 2005) firstly, and revised 
by Strßms  and Br¬ten ( 2010)  and adopted into Turkish by ¢akmak, Karaoĵlan and Yēlmaz (2015) have been used in order 
to gather data for the research. It is a 3 dimensional 10 point Likert type scale starting from strongly disagree (1) to strongly 
agree (5) and includes 16 items.The higher total score of the scale shows that student teachersô epistemological beliefs about 
internet are naµve while low scores show epistemological beliefs about internet are sophisticated .It has been found that the 
Cronbach 's Alpha internal consistency coefficient is.81 for the Turkish version of the scale. Subscales are; certainty, sources 
of information, the reasons of information, the structure of information. The web based statistical SPSS programme and 
descriptive statistics, t test, single variance analysis and simple correlation techniques have been used for data processing. 

In this study, the epistemological beliefs of student teachersô towards internet, internet based learning environments and 
resources have been examined and identified by using ñ Internet-Specific Epistemological Belief Scale,ò which is accepted as 
a valid and reliable tool in measuring the epistemological beliefs towards the Internet. Identification of the epistemological 
beliefs of student teachers either  as naµve or sophisticated  is very important for  the teachers since they give us some clues 
for diagnosing the relationships between learning environments, resources and the internet. Our aim is also to give some 
suggestions for the future researchers about the use of ICT and the internet in teaching. Furthermore, we aim to give some 
clues to the teachers and curriculum designers for designing the internet based learning environments and the resources 
depending on the student teachersô beliefs. 

 Anahtar Kelimeler : Information and Communication Technologies, Epistemological Beliefs, Student Teacher, Internet 
Technologies, Internet. 
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¥ZET 

Due to the intensive development of ICT-mediated forms of obtaining education, it turns into an objective necessity to research 
the problem of adjusting traditional teaching practices to the environment of online learning.  

Considering the fact that presently university are on urge to implement new forms of learning to meet the needs of 
technologically-enhanced society, it is crucial to discuss experiences in the area in order to elaborate effective decisions to 
facilitate the process and to enhance the quality of learning in the light of changing conditions.  

To analyze the problem it is especially important to stress the fact that to teach in ICT-mediated environment the university 
instructors are in need to adjust their teaching experience, which has been developing in the traditional classroom, to the 
circumstances of the distant communication and collaboration with the students, which in its turn requires new strategies of 
teaching and new ways of learning.  

In the context of this problem they have to overcome a great number of difficulties that entail managing ICT tools for the 
purposes of online tutoring, instructing, communicating, interacting, evaluating, together with the psychological frustration, 
anxiety, and uncertainty about the value of such kind of learning.  

To shed the light on the issue, the current research is aimed to analyze the teaching practices as being adjusted to the 
circumstances of online tutoring.  

Due to the urgency of the problem a big number of studies has been already done in the area. They revolve around such 
issues as; 

defining specifics of online tutoring (Knox, 2014; Oblinger & Oblinger, 2005); 

forms of ICT-mediated learning (Hawkridge & Wheeler, 2010); 

attitudes towards online tutoring and other forms of ICT-mediated learning environments (Regan et al, 2012; Henderson et al, 
2015);  

ICT Tools in online tutoring (G¿m¿ĸ & Okur, 2010; Hawkridge & Wheeler, 2010; Regan et al., 2012; Gray, Annabell, & Kennedy, 
2010; Monguet & Ferruzca, 2010; Tēnmaz, & Yakēn, 2011); 

Social media in the context of online tutoring (Gray, Annabell, & Kennedy, 2010; Hawkridge & Wheeler, 2010; Veletsiagos & 
Navarrete, 2012; Sekret, 2012; Salmon at el., 2015), etc. 

But in spite of the considerable research achievements in the field, the problem remains to be urgent. Ķt is caused by such 
factors as: 1) differences in social and cultural conditions under which the studies are conducted, 2) gaps in technological 
supplies available at the institutions, 3) differences in local policies, teaching and learning philosophies, 4) attitudes and 
perspectives on the role of ICT in teaching and learning. 

The research is based on the case study of implementing online tutoring in the university of Turkey. 

To obtain the data according to the purposes of the study, a special questionnaire was developed and applied to interview the 
university instructors involved in the teaching online. 

The questions in the diagnostic tool were designed to elicit information on the following categories: 

demographic information; 

ICT tools implemented by the instructors in online tutoring; 

ways and strategies of designing learning materials; 

ways of communicating and interacting with the students; 

teaching techniques and learning activities; 

social media in the context of their online tutoring; 

specifics of conducting assessment and evaluation in the online course. 
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Interviewing of the instructors was conducted individually, and it allowed obtaining some extra comments and reflections on 
their experience of online tutoring. 

The total number of the participants is 17 persons in the age of 35 - 50 years old. 

The data obtained were analysed qualitatively and quantitatively.  

The limitations of the study are caused by the fact that collecting data was conducted within one university, and, therefore, the 
conclusions and recommendations derived from the study may be conditioned by the peculiarities of the institution and its 
technological possibilities, internal policy and cultural specifics of the participants interviewed. 

The data obtained from the case study entailed outlining the specifics of online tutoring in the context of the formal university 
education. It helped to shed the light upon the strategies of communication and interaction the university instructors implement 
in the ICT-mediated environment, their attitudes to social media tools and ways of their application for learning.  

Besides, it elicited ideas on the usage of different ICT tools for the purposes of online tutoring. They shared their experience 
which is valuable for evaluating the tools on their appropriateness in the context of formal online tutoring. 

In spite of the certain limitations of the research it is believed to contribute to the development of the idea about strategies and 
specifics of online tutoring in the context of the formal university education. 

Recommendations provided can be considered for other cases of implementing online tutoring and developing teaching 
practices for the ICT-mediated learning environment. 

  

Anahtar Kelimeler : online tutoring, ICT-mediated learning environment, ICT tools, teaching practice, social media 
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¥ZET 

¦lkemizin en ºnemli eĵitim yatērēmlarēndan biri Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan y¿r¿t¿len, Ulaĸtērma Bakanlēĵē tarafēndan 
desteklenen FATĶH (Fērsatlarē Arttērma ve Teknolojiyi Ķyileĸtirme Hareketi) projesidir. Proje kapsamēnda, okulºncesi, ilkºĵretim 
ile ortaºĵretim d¿zeyindeki t¿m okullarēn 570.000 dersliĵine LCD Panel Etkileĸimli Tahta ve internet aĵ altyapēsē saĵlanacaktēr. 
Aynē zamanda her ºĵretmene ve her ºĵrenciye tablet bilgisayar verilecektir. FATĶH projesi ile eĵitim ve ºĵretimde coĵrafya 
farkē gºzetmeksizin fērsat eĸitliĵini saĵlamak, okullarda kullanēlan teknolojiyi geliĸtirip iyileĸtirmek ve Bilgi ve Ķletiĸim Teknolojileri 
(BĶT) ara­larēnē ºĵrenme ortamēnēn merkezine yerleĸtirerek ºĵrencilerin ºĵrenmelerini desteklemek ama­lanmaktadēr (Milli 
Eĵitim Bakanlēĵē [MEB], 2012a). Projenin beĸ ana bileĸeni bulunmaktadēr. Bunlar: (1) Donanēm ve Yazēlēm Altyapēsēnēn 
Saĵlanmasē, (2) Eĵitsel e-Ķ­eriĵin Saĵlanmasē ve Yºnetilmesi, (3) ¥ĵretim Programlarēnda Etkin BT Kullanēmē, (4) 
¥ĵretmenlerin Hizmet i­i Eĵitimi ve (5) Bilin­li, G¿venli, Yºnetilebilir ve ¥l­¿lebilir BT Kullanēmēnēn saĵlanmasēdēr (MEB, 
2012a). 

Eĵitim Biliĸim Aĵē (EBA), eĵitim-ºĵretim s¿recinde biliĸim teknolojisi donanēmlarēnē kullanarak etkin materyaller kullanēlmasēnē 
saĵlamak amacēyla Yenilik ve Eĵitim Teknolojileri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ tarafēndan tasarlanan, sēnēf seviyelerine uygun, g¿venilir 
ve incelemeden ge­miĸ doĵru e-i­erikler sunan sosyal bir platformdur (MEB, 2012b). ķ¿phesiz, FATĶH projesinin amacēna 
ulaĸēlabilmesi i­in ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin proje kapsamēnda sēnēflara daĵētēlan donanēmlarla birlikte kullanabilecekleri 
i­erikler ve bu i­eriklere hēzlē bir ĸekilde eriĸim yapabilmeleri ºnemlidir. Ayrēca bu i­eriklerin farklē baĵlamlarda tekrar tekrar 
kullanēlabilmelerinin saĵlanmasē, daha akēllē ºĵrenme ortamlarēnēn geliĸtirilebilmesi i­in ºnemlidir. 

Web 1.0 ve Web 2.0 dºnemlerinde, bilgisayarlar Web i­eriklerini okuyabilmekte ancak bu i­erikleri anlayamamaktadēr. Bir 
baĸka deyiĸle, Web i­erikleri sadece insanlarēn anlayabileceĵi yapēya sahiptir. Bilgisayarlarēn temel rol¿, istemci-sunucu 
mimarisi i­erisinde Web i­eriklerini saklamak, sunmak, almak ve tarayēcē programlarēnda bu i­erikleri kullanēcēya sunmaktēr. Bu 
a­ēdan bakēldēĵēnda, Web ¿zerinde bilgi arama iĸlemi sadece insanlar tarafēndan y¿r¿t¿len bir s¿re­ olmaktadēr. Bilgi arama 
amacēyla kullanēlan arama motorlarēnēn metin tabanlē olmasē nedeniyle arama sonucu, ilgili ve ilgisiz binlerce Web sayfasēyla 
sonu­lanmakta (Alsuntanny, 2006; Shabajee, McBride, Steer ve Reynolds, 2006;  Dzbor, Stutt, Motta ve Collins, 2007) ve 
insanlar bu sayfalar arasēnda aradēklarē bilgilere ulaĸmakta zorluk yaĸamaktadērlar. Benzer durum ºĵretmen ve ºĵrencilerin 
Web ¿zerinde aradēklarē ºĵrenme kaynaklarēna ulaĸmalarēnē da olumsuz etkilemektedir. EBA portalē da web tabanlē olmasē 
nedeniyle yukarēda bahsedilen problemden etkilenmektedir. 

EBA portalēnda bulunan i­erik miktarēnēn her ge­en g¿n artmasē hem portalēn yºnetimini hem de aranan i­eriklere ulaĸēlmasēnē 
olumsuz etkilemektedir. Yapēlan ­alēĸmalar, EBA'nēn sistematik bir yapēsēnēn olmamasē nedeniyle ºĵretmenlerin aradēĵē 
i­eriklere hēzlē bir ĸekilde ulaĸamadēklarēnē, bu nedenle de EBAôyē yeterince kullanmadēklarēnē gºstermektedir. Anlamsal Web 
teknolojileri ve ontolojilerin birlikte kullanēmē ile i­eriklere hem hēzlē bir ĸekilde ulaĸēlabilmesi hem de i­eriklerin farklē baĵlamlarda 
yeniden kullanēlabilmesi saĵlanabilmektedir. Ayrēca, anlamsal olarak tanēmlanmēĸ i­eriklerin kullanēlmasē yoluyla ºĵrenmeyi 
kolaylaĸtērmak i­in zengin ºĵrenme ortamlarē oluĸturulabilmektedir. Ancak, EBA portalēnda bulunan i­eriklerin Anlamsal Web 
teknolojileri ve ontolojilerin kullanēmēyla anlamsal sorgulanmasēna yºnelik yeterli d¿zeyde ­alēĸma bulunmamaktadēr. 

EBA portalēnda var olan i­erikleri anlamsal olarak tanēmlamak ve bu i­eriklere kēsa s¿rede eriĸim yapēlabilmesini saĵlamak i­in 
geliĸtirilen ontoloji tabanlē sistem, Anlamsal Web teknolojileri ile ºĵrenme nesnelerinin anlamlarē nasēl tanēmlanēr? Pedagojik 
ajanlar nasēl ­alēĸērlar? Sorularē temele alēnarak a­ēklanmēĸ ve bu sisteme iliĸkin Java konsol uygulamasē (pedagojik ajan) 
tanētēlmēĸtēr. Bu sorular ­er­evesinde ontoloji geliĸtirme ortamlarē ve geliĸtirilen ontolojinin sahip olduĵu sēnēf ve ºzellikleri 
tanētēlmēĸtēr. Ontolojinin RDF-XML formatēndaki yapēsēna iliĸkin ºrnek sunulmuĸtur. Devamēnda geliĸtirilen ontolojideki 
terminolojinin kullanēmē ile i­eriklerin nasēl tanēmlanacaĵē ¿zerinde durulmuĸ ve RDF standartē ile bu tanēmlamanēn nasēl 
yapēlacaĵē a­ēklanmēĸtēr. Bunun i­in ºncelikle RDF standartē a­ēklanmēĸ ve RDF'nin model yapēsē i­erisinde nesne ï ºzellik ï 
ºzelliĵin deĵeri ĸeklinde ifade edilen ¿­l¿ler ile Web kaynaklarēnēn URI'ler yoluyla nasēl anlamlarēnēn tanēmlandēĵē a­ēklanmēĸtēr. 
Araĸtērma kapsamēnda geliĸtirilen ontolojideki terminolojinin kullanēmē ile 12.sēnēf Fizik dersi, Mercekler konusuna yºnelik olarak 
EBA portalēnda bulunan i­eriklerin ¿­l¿ler yoluyla anlamlarēnēn tanēmēna iliĸkin ºrnek verilmiĸtir. Devamēnda, Anlamsal Web 
uygulamalarē geliĸtirmek i­in yaygēn olarak kullanēlan yazēlēm paketlerinden biri olan Jena (2015) tanētēlmēĸtēr. Daha sonra, Jena 
ile ontolojinin ve i­eriklerin anlamlarēnē tanēmlayan RDF belgesinin nasēl okunup graf yapēsē elde edileceĵi ve kullanēcēnēn isteĵi 
doĵrultusunda bu graf yapēsē ¿zerinden SPARQL sorgulama dili ile nasēl sorgulama yapēlacaĵē a­ēklanmēĸ ve bu iĸlemleri yapan 
bir Java konsol uygulamasē tanētēlmēĸtēr. 
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Bu ­alēĸmada, Anlamsal Web teknolojileri ile geliĸtirilen ontoloji tabanlē bir sistem ile 12.sēnēf d¿zeyinde mercekler konusu ile 
ilgili yapēlan bir i­erik arama sonucunda, konu ile ilgili video ve sunu t¿r¿nde i­eriklerin yanē sēra konunun ºĵrenilmesini 
kolaylaĸtērēcē ºnerilerin sunulmasē saĵlanmēĸtēr. Ayrēca, EBA'nēn mevcut i­erik yapēsē nedeniyle karĸēlaĸēlan problemler 
a­ēklanmēĸ ve bu problemlerin ­ºz¿m¿ne yºnelik ºneriler sunulmuĸtur. 

Sonu­ olarak, EBAôda bulunan ºĵrenme nesnelerinin anlamlarēnēn tanēmlanabilmesi i­in eĵitim bilimcilerin ¿zerinde gºr¿ĸ 
birliĵine vardēĵē bir ontolojinin geliĸtirilmesi; i­erik geliĸtiricilerinin, tek bir hedefe yºnelik olarak ºĵrenme nesnesi geliĸtirmeleri 
ve geliĸtirilen ontolojideki terminoloji ile ºĵrenme nesnelerinin ¿st verilerini tanēmlamalarē konusunda teĸvik edilmesi 
ºnerilmektedir. Bu aĸamalar tamamlandēĵē zaman, geliĸtirilecek olan pedagojik ajanlar sayesinde, ºĵretmenler ve ºĵrenciler 
Web ¿zerinden ihtiya­larē ve beklentilerine en uygun ºĵrenme nesnelerine kēsa s¿rede eriĸim yapabileceklerdir. Ayrēca, 
geliĸtirilmesi uzun zaman alan ve maliyetli olan ºĵrenme nesnelerin platform baĵēmsēz paylaĸēlmasē ve yeniden kullanēlmasē 
saĵlanabilecek, ºĵretimin bireyselleĸtirildiĵi daha akēllē ºĵrenme ortamlarē geliĸtirilebilecektir. 

Anahtar Kelimeler : Eĵitim Biliĸim Aĵē, EBA, Anlamsal Web, Ontoloji, Pedagojik ajan 
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¥ZET 

Ķ­inde bulunduĵumuz ­aĵēn en ºnemli ºzellikleri; k¿reselleĸme, enformasyon teknolojisindeki geliĸmeler, bilginin dºn¿ĸ¿m¿ 
ve yeni iletiĸim teknolojilerindeki geliĸmeler sayēlmaktadēr. Geliĸen iletiĸim teknolojileri toplumlarēn k¿lt¿rel, siyasal, ekonomik 
yapēlarēnda geneli itibariyle kºkl¿ deĵiĸimler meydana getirmiĸtir. Yeni iletiĸim teknolojileri, geliĸmiĸ-azgeliĸmiĸ ¿lkeler 
farkēndan aĸērē derecede etkilenmeden, hemen hemen  d¿nyanēn tamamēnda  sosyal yaĸamēn bir par­asē olmakla kalmayēp, 
bu yapēya etki eder bir pozisyona ulaĸmēĸtēr. G¿n¿m¿z ­aĵēnda insanlar yeni iletiĸim teknolojilerine uyum 
saĵlayēp/saĵlayamamalarēna gºre sēnēflandērēlmaktadēr. Prensky; d¿nya toplumu bireylerinin bu deĵiĸime ayak uydurup 
uyduramamalarēnē dijital yerliler ve dijital gº­menler kavramlarēyla ele almēĸtēr. Dijital gº­menler b¿y¿k ­oĵunluĵuyla yeni 
iletiĸim teknolojileriyle y¿zleĸmeyen/y¿zleĸemeyen, bu yºnde eĵitim almamēĸ, ihtiya­larēnē karĸēlama noktasēnda yeni iletiĸim 
teknolojilerine ihtiya­ duymayan insanlara verilen isimdir. Bu insanlar geliĸen/deĵiĸen iletiĸim teknolojileri ile ge­ y¿zleĸen 
insanlar olduklarēndan belirli bir yaĸ ortalamasēnēn ¿st¿ndeki insanlardēr. G¿n¿m¿z d¿nyasē ­ocuk ve gen­lerin teknolojiyle 
doĵrudan y¿zleĸtikleri bir zaman dilimine denk geldiĵi i­in belirli yaĸ grubu altēndaki bireyler geneli itibariyle dijital yerliler olarak 
deĵerlendirilmektedir. Deĵerler eĵitimi denildiĵi zaman ­oĵunlukla ilkºĵretim ­aĵēndaki ­ocuklara verilen eĵitim akla 
gelmektedir. G¿n¿m¿z ­ocuklarēnēn teknolojiyle i­li dēĸlē olmalarē, teknolojiyi hayatlarēna adapte etmeleri ve hayatlarēnēn 
teknolojiye gºre ĸekillenmesi; teknolojinin kullanēmēnēn problem olarak ele alēnmasēnē zorunlu hale getirmiĸtir. Bu baĵlamda 
teknolojinin k¿lt¿rel ve toplumsal yapēyē bozduĵu, deĵerleri yok ettiĵi gºr¿ĸ¿n¿n yanē sēra teknolojinin eĵitim noktasēnda olumlu 
kullanēlabileceĵini savunan d¿ĸ¿n¿rler de yer almaktadēr. Yeni iletiĸim teknolojilerinin k¿lt¿rel yapēda meydana getirdiĵi 
deĵiĸimleri deĵerler baĵlamēnda Harold Innis, Marshal Mc Luhan, Walter Ong ve Neil Postman gibi d¿ĸ¿n¿rler olumlu 
dºn¿ĸ¿mlere sebep olacaĵē ºngºr¿s¿yle deĵerlendirmiĸlerdir. Deĵerler eĵitimi sadece ailede ºĵretilen bir eĵitim s¿recini 
kapsamamaktadēr. ¥zellikle kiĸiliĵin ve kiĸiliĵe baĵlē olarak saĵlam temeller ¿zerine kurulmasē gereken deĵerler eĵitiminin en 
etkili anlatēmē ilk/orta ºĵretim s¿resince verilmektedir. Ķlk ve orta ºĵretim sēralarēnda oturan bireyler s¿rekli yeni iletiĸim 
teknolojileriyle haĸēr neĸir olmakta ve dolayēsēyla da toplumu deĵerlendirme de bu teknolojileri ºl­¿t olarak ele almaktadēr. 
Geleneksel iletiĸim metotlarē eĵitim ve ºĵretim noktasēnda bir yere kadar etki gºstermektedir. Yeni iletiĸim teknolojilerinin 
toplumsal hayattaki yadsēnamaz ºnemli etkisi deĵiĸimleri problematik ­er­eve dēĸēna itmekle kalmamēĸ; bu teknolojilerin 
eĵitimde ki ºnemini dikkate almayē gerekli kēlmēĸtēr. Madem ki teknoloji toplumsal hayatēn (ºzellikle ­ocuk ve gen­lerin) tam 
merkezinde yer   almakta, o halde eĵitimin ve ºzellikle deĵerler eĵitimimin verilmesi noktasēnda olumlu kullanēlabileceĵi algēsē 
problemle birlikte ­ºz¿m olarak da ele alēnmalēdēr. 

¢alēĸmada yºntem olarak ñtoplumsal olgularēn alana inilerek sorunu taĸēyan, birey, k¿me ya da topluluklar ¿zerinde belli 
araĸtērma teknikleri kullanarak araĸtērēlmasē olarak tanēmlananò (Aziz, 2008:10) alan araĸtērmasē kullanēlmēĸtēr. Alan araĸtērmasē 
yapēlērken yeni iletiĸim teknolojilerinin deĵerler eĵitiminin kazanēlmasēnda ki etkisinin ¿lkemizin tamamēnda deĵiĸim yarattēĵē 
ºngºr¿s¿yle hareket edilmiĸtir. Yeni iletiĸim teknolojilerinin kullanēmēnēn (ºzellikle ilk ve orta eĵitim/ºĵretimde) geliĸmiĸ-
geliĸmemiĸ il, doĵu-batē bºlge ayrēmēna gidilmeden geneli etkilediĵi farkēndalēĵēyla T¿rkiyeônin en doĵusunda bulunan Kars ili 
alan araĸtērmamēzēn merkezinde yer almaktadēr.  Kars il merkezindeki ilk ºĵretim okullarēnda gºrev yapan ºĵretmenlerle anket 
yapēlarak yeni iletiĸim teknolojileri ve deĵerler eĵitiminin ºĵretilmesi arasēnda ki baĵlantē anlaĸēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Power point, 
prezi ve slide share gibi sunu programlarē ve media player, vlc ve flash player gibi video oynatēcē programlar deĵerler eĵitimi 
s¿recinde gºrsel materyallerin kullanēlmasē i­in en sēk m¿racaat edilen teknolojilerdir. Eĵitim, deĵerler eĵitimi, iletiĸim 
teknolojileri ve eĵitimde teknoloji kullanēmēnēn ºĵrenme s¿recine etkisi ve katkēsē gibi konular ­alēĸmanēn kavramsal ­er­evesini 
belirlerken; power point, prezi ve slide share gibi sunu ara­larēnēn yanēsēra media player, vlc ve flash player gibi gºrsel oynatēcē 
programlarēnēn deĵerler eĵitimine katkēsē ise ­alēĸmanēn merkezinde yer almaktadēr. 

¢ok sayēda konu ¿zerine bilgi edinmeyi saĵlayan, bilgiye kolay ve hēzlē ulaĸēlmasēnē saĵlamasē (Baĸ, 2008: 11)  a­ēsēndan 
verilerin elde edilmesinde anket tekniĵi uygulanmēĸtēr. Anket formlarē alana yºnelik yapēlan literat¿r taramasē gºz ºn¿ne 
alēnarak hazērlanmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸmanēn literat¿r kapsamē, hem yeni iletiĸim teknolojilerinin ­alēĸma disipliniyle hem de 
deĵerler eĵitiminin eĵitim/ºĵretim parametreleriyle incelenmiĸtir. 

Teknolojinin kullanēmēna iliĸkin genel olarak teknolojiye olumlu veya olumsuz bakan gºr¿ĸlerden bahsedilmektedir. Teknolojinin 
kendi baĸēnda toplumsal anlamda deĵiĸim yapamayacaĵē fikri , insanlarēn teknolojiyi kullanma ama­larēna gºre ĸekilleneceĵi 
anlayēĸē son dºnemlerde ge­erlilik kazanmaktadēr. G¿n¿m¿z d¿nyasēnda yeni iletiĸim teknolojileriyle y¿zleĸerek toplumsal 
yaĸamē algēlayan bireyler, bu teknoloji algēsēnē toplumsal yaĸamēn denilebilirse temel ament¿s¿ ĸekliyle gºrmektedirler. 
Geleneksel eĵitim/ºĵretim metotlarēyla deĵerler eĵitimin sunulmasē dijital yerliler a­ēsēndan teknolojiyle baĵdaĸmadēklarē 
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gerek­esiyle pek kabul gºrmemektedir. Yeni iletiĸim teknolojileri; bu iletiĸim teknolojilerine baĵlē sunu programlarē  ve gºrsel 
oynatēcē programlarēnēn kullanēmē deĵerler eĵitimi a­ēsēndan yeni iletiĸim teknolojilerine duyulan gereksinim a­ēsēndan da ele 
alēnmalēdēr. Yeni iletiĸim teknolojilerine gereksinim duyan yeni nesile deĵerler eĵitiminin bu teknolojilerle sunulmasēnēn kabul 
gºr¿leceĵi ºngºr¿lmekte ve bºylelikle de teknolojinin teknik boyutunun yanē sēra i­erik a­ēsēnda da deĵerler baĵlamēnda k¿lt¿rel 
emperatiflere katkē saĵlayacaĵē ºngºr¿lmektedir.  

Anahtar Kelimeler : Eĵitim, Deĵerler Eĵitimi, Ķletiĸim Teknolojileri, Yeni Ķletiĸim Teknolojileri 
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¥ZET 

Ķĸitme engelli ºĵrencilerin dil eĵitiminde yaĸadēklarē problemler, onlarēn t¿m eĵitim faaliyetleri i­in dezavantajlē bir duruma yol 
a­maktadēr (Snoddon,2010). Yetersiz kelime bilgisi, sºz dizimsel d¿zensizlik, sºz varlēĵē yetersizliĵi gibi sorunlar iĸitme engelli 
ºĵrenci i­in gºzlenebilen okuma ve yazma sorunlarē h©line dºn¿ĸ¿r (Sarēkaya ve Uzuner, 2013). Ķĸitme engelli ºĵrencilerin 
okuma yazma problemlerine yardēmcē olabilmek i­in sēnēf i­erisinde farklē etkinliklerin kullanēldēĵē gºr¿lmektedir. Bunlar: hikaye 
okuma, hikaye anlatma, sēralē olaylarēn bulunduĵu resimlere bakma, hikaye oluĸturma ve gazete haberlerine bakma gibi 
etkinliklerdir (Karasu ve Girgin, 2007).  Heefner ve Shaw (1996) iĸitme engelli ºĵrencilerin hikaye ĸeklindeki yazēlarē daha kolay 
anlayabildiĵini ve yazabildiĵini belirtmiĸtir. G¿n¿m¿zde teknolojinin hēzlē bir ĸekilde geliĸmesi ve sayēsēz fērsatlar sunmasē, 
teknolojinin eĵitimde kullanēlabilirliĵini artērmēĸtēr. Literat¿r incelendiĵinde iĸitme engelli ºĵrencilerin okuma ve anlamada 
yaĸadēklarē zorluklara yºnelik teknolojik ­ºz¿mlerin olumlu etkilerinden bahsedildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r(Zamfirov ve Saeva, 2013). 
Buradan yola ­ēkarak iĸitme engelli ºĵrencilerin eĵitimde konuya uygun teknoloji destekli gºrsel materyal kullanēmēnēn ºnemli 
olduĵu sºylenebilir (Sarp, 2013). Benzer ĸekilde iĸitme engelli ºĵrencilerin eĵitiminde kullanēlacak teknolojilerin resimler ve 
gºrsel yºnden zengin materyallerden oluĸmasē gerektiĵi vurgulanmaktadēr (Karal, vd., 2014a). Karal ve arkadaĸlarē (2014a) 
yaptēĵē ­alēĸmasēnda grafiklerle desteklenen resimli hik©yelerin iĸitme engelliler eĵitiminde faydalē bir ºĵrenme materyali olduĵu 
sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Teknoloji tabanlē ºĵrenme materyallerinde etkileĸimin ºnemli olduĵu gºz ºn¿ne alēndēĵēnda hik©yelerin 
de bireysel kullanēm i­in etkileĸim saĵlamasēnēn ºnemli olduĵu sºylenebilir(Golos, 2010). Ķncelenen ­alēĸmalarda genel olarak 
iĸitme engelli ºĵrencilere yºnelik teknoloji destekli ortamlarēn motivasyonu arttērdēĵē (Hoffman ve Wang, 2010),  dil becerilerini 
geliĸtirdiĵi (Snoddon, 2010), okuma ve anlamlandērma konusunda etkin dºn¿t saĵladēĵē (Mitch, Pianta ve Mana, 2013) 
belirtilmektedir. 

Y¿r¿t¿len ­alēĸma kapsamēnda iĸitme engelli ºĵrencilerin okuma yazma becerilerini geliĸtirmek amacēyla grafik sembollerle 
desteklenmiĸ hikaye tabanlē animasyonlar geliĸtirilmiĸtir. Bu s¿re­te Alternatif Ķletiĸim Sistemi (ALĶS) sºzl¿ĵ¿nde yer alan grafik 
semboller kullanēlmēĸtēr. Kēsaca ALĶS olarak isimlendirilen sistem, iĸitme engelli bireyler i­in T¿rk­e dil yapēsēnēn ºzelliklerine 
uygun ve T¿rk sosyal ve k¿lt¿rel anlayēĸ sistemini gºz ºn¿nde bulundurarak geliĸtirilen bir grafik sembol k¿t¿phanesidir (Karal, 
vd., 2016).  ALĶS sºzl¿ĵ¿ ¿lkemizde iĸitme engelliler eĵitimine yºnelik geliĸtirilen ilk grafik sembol sistemidir. ALĶS sºzl¿ĵ¿ 
kullanēlarak y¿r¿t¿len ­alēĸmalar, sºzl¿ĵ¿n iĸitme engelli ºĵrencilerin kelime ºĵrenme ve c¿mle yazma becerilerinde olumlu 
etkileri olduĵunu gºstermektedir (Karal, vd., 2014b). Bu nedenle y¿r¿t¿len ­alēĸmada iĸitme engelli bireylere yºnelik hikaye 
tabanlē olarak geliĸtirilen animasyonlar ALĶS sºzl¿ĵ¿nde yer alan grafik sembollerle desteklenerek kullanēlmaktadēr. Bu 
­alēĸmada iĸitme engelli ºĵrenciler i­in grafik sembolleri temel alan hik©ye tabanlē etkileĸimli animasyon geliĸtirme s¿reci ve 
bu animasyonlarēn ºĵretmenlerin ders iĸleme s¿re­lerine etkileri araĸtērēlmaktadēr. 

¥rneklem grubunun ºzellikleri de gºz ºn¿nde bulundurularak, derinlemesine bilgi elde edebilmek amacēyla ­alēĸma nitel 
araĸtērma yºntemi desenlerinden ºzel durum ­alēĸmasē ­er­evesinde ĸekillendirilmiĸtir. ¥zel durum ­alēĸmasē elde edilen 
verilerin sebep-sonu­ ve deĵiĸkenlerin karĸēlēklē iliĸkilerini a­ēklamak i­in uygun bir yºntemdir (¢epni, 2009). ¢alēĸmanēn 
ºrneklemi, belli ama­lar doĵrultusunda birimleri se­me iĸlemi olarak tanēmlanan ama­lē ºrnekleme yºntemi ile se­ilmiĸtir (Balcē, 
2006). Bu kapsamda ­alēĸmanēn ºrneklemi Trabzon ¢amlēk Ķĸitme Engelliler Ķlkokulu 2014-2015 eĵitim ºĵretim yēlēnda ºĵrenim 
gºrmekte olan ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencileri ve sēnēf ºĵretmenlerinden oluĸmaktadēr. ¥zel durum ­alēĸmalarē mevcut 
durumun derinlemesine incelenmesine imkan saĵlamaktadēr. Bu ama­la nitel veri toplama tekniklerinden gºr¿ĸme ve gºzlem 
notlarēndan faydalanēlmēĸtēr. Veriler, iĸitme engelliler sēnēf ºĵretmenleriyle yapēlan m¿lakatlardan, ve araĸtērmacēnēn gºzlem 
notlarēndan oluĸmaktadēr. Ķĸitme engelliler sēnēf ºĵretmenleriyle yapēlan m¿lakatlardan ve gºzlemci notlarēndan elde edilen 
veriler i­erik analizi yºntemiyle analiz edilmiĸtir. Araĸtērma s¿recinde y¿r¿t¿len faaliyetler ADDIE ºĵretim tasarēm modeli 
adēmlarēna uygun olarak iĸletilmektedir. Bu sayede dºng¿sel olarak y¿r¿t¿len iyileĸtirme ­alēĸmalarēyla en kararlē sistemin 
oluĸturulmasē hedeflenmektedir. Ķĸitme engelli ºĵrencilerin bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programlarēndaki kazanēmlara yºnelik 
olarak hazērlanan animasyonlarēn geliĸtirilmesi, farklē disiplinlerin bir arada ­alēĸmasēnē gerektiren bir s¿re­tir. Bu s¿re­te, iĸitme 
engelliler sēnēf ºĵretmenleri, ºĵretim teknolojisi alan uzmanlarē, T¿rk Dili ve Edebiyatē alan uzmanlarē ve teknik tasarēm ekibi 
aktif rol almēĸtēr. Animasyon geliĸtirilme s¿reci, kazanēmlardan hareketle geliĸtirilen hik©yeler ve bu hik©yelere yºnelik 
hazērlanan senaryolarēn hazērlanmasēyla baĸlar. Elde edilen senaryo ve hik©yelerin ALĶS sistemiyle tutarlēlēk incelemesi 
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yapēldēktan sonra teknik tasarēm s¿recine ge­ilir. Teknik tasarēm sonucunda ¿retilen animasyonlar hakkēnda ºĵretmen gºr¿ĸleri 
ve sēnēfi­i uygulamalardan elde edilen dºn¿tlerden hareketle iyileĸtirme ­alēĸmalarē yapēlarak animasyonlara son ĸekli 
verilmektedir. 

Bulgulardan hareketle elde edilen sonu­lar i­erik, kullanēlabilirlik ve etkileĸim temalarē altēnda ĸekillenmiĸtir. Ķĸitme engelli 
ºĵrencilerin bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim programlarēndaki kazanēmlarēna yºnelik olarak geliĸtirilecek olan animasyonlarēn i­erikleri 
ile ilgili olarak; i­eriĵin sade, kēsa c¿mlelerde oluĸan, ana tema dēĸēnda baĸka unsurlara yer vermeyen ve ºĵrencilerin g¿nl¿k 
hayatta karĸēlaĸabilecekleri durumlarē temel alan bir yapēda olmasē gerektiĵi belirlenmiĸtir. Ayrēca animasyonlarda yer alan 
i­eriĵin ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerine uygun olarak ĸekillendirilmesi gerektiĵi ve karmaĸēk/uzun c¿mleli (7 kelimeden fazla) 
senaryolardan ka­ēnēlmasē gerektiĵi vurgulanmēĸtēr. Kullanēlabilirlik temasēyla ilgili olarak; geliĸtirilen animasyonun hikayeyi 
adēm adēm iĸlemeye imkan verecek ĸekilde kademeli olarak ilerleme imkanēnēn olmasē, animasyonu destekleyen grafik sembol 
veya metinsel ipu­larēnēn ºĵretmenin kontrol¿nde olmasē materyalin ºĵretmenler tarafēndan kullanēmēnē kolaylaĸtērmaktadēr. 
Etkileĸim temasēyla ilgili olarak; animasyonun dinamik bir yapēda olmasē, grafik sembol ve metinsel ifadelerin a­/kapat ºzelliĵi 
sayesinde ders i­i deĵerlendirme ­alēĸmalarēna imkan vermesi gerektiĵi, ayrēca animasyonlarēn iĸitme engelli ºĵrencilerin var 
olan iĸitme kalēntēlarēnēn iĸe koĸulmasēnē saĵlayamaya yºnelik, ­evre sesleriyle desteklenmesi gerektiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler : Ķĸitme engelli, animasyon, etkileĸimli materyal, hikaye 
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¥ZET 

Uzaktan eĵitim coĵrafi olarak farklē ortamlardaki bireylerin bilgi ve iletiĸim teknolojileri yardēmēyla (Schlosser ve Anderson, 
1994) ºĵretim faaliyetlerinin ger­ekleĸtirildiĵi eĵitim ĸeklidir. Uzaktan eĵitim; ºĵretime kolay eriĸim, ºĵretimde ­eĸitlilik, d¿ĸ¿k 
maliyet, uzmanlara eriĸim gibi bir­ok fērsat ve fayda saĵlamakla birlikte, bazē zorluklarē da beraberinde getirmektedir. ¥rneĵin; 
ºĵrencilerin ºĵrenme sorumluluĵunun artmasē, teknik problemler, fazla sayēda ºĵrenciden kaynaklanan iletiĸim ve geri bildirim 
problemleri bunlardan bazēlarēdēr. 

Uzaktan eĵitim alanēnēn ºnemli kuramcēlarēndan olan Moore, uzaktan eĵitim ortamlarēnda ºĵrenenler ve ºĵreten arasēndaki 
coĵrafi uzaklēĵēn yanēnda psikolojik ve algēsal uzaklēĵa da vurgu yaparken, ºĵrenci ºzelliklerinin dikkat ­ekmektedir (Moore, 
1993). Moore (1993) uzaktan eĵitimdeki ºĵrenenler ºĵretmenler arasēndaki bu psikolojik uzaklēk ne kadar az olursa uzaktan 
eĵitim faaliyetlerinin o denli daha etkili ger­ekleĸeceĵini ifade etmektedir. 

Bir birey olarak uzaktan eĵitimde ºĵrenim gºren ºĵrencilerin bireysel ºzellikleri olduk­a geniĸ bir konudur. Cinsiyet, yaĸ, 
­alēĸma durumu gibi demografik ºzelliklerin yanēnda, kiĸilik, ºz yeterlik, motivasyon, denetim odaĵē gibi psikolojik bir­ok ºzellik 
ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerini oluĸturmaktadēr. ¥ĵrencilerin bireysel ºzelliklerinin uzaktan eĵitimde ºĵrenme ve ºĵretim 
s¿re­lerini ne ĸekilde etkilediĵinin anlaĸēlmasē daha etkin uzaktan eĵitim uygulamalarēnēn ger­ekleĸtirilmesine katkē 
saĵlayacaktēr. 

Uzaktan eĵitimin etkililiĵinin belirlenmesinde ele alēnabilecek bir­ok deĵiĸken veya unsur olmakla birlikte Shacharve Neumann 
(2003) bu noktada dºrt gºstergeye dikkat ­ekmektedir. Bunlar ºĵrencilerin akademik performansē, ºĵrencilerin uzaktan eĵitime 
ve faaliyetlerine yºnelik memnuniyet durumlarē, ºĵrencilerin uzaktan eĵitime karĸē tutumlarē ve uzaktan eĵitimde 
ger­ekleĸtirilen ºĵretimin deĵerlendirilmesidir (Shacharve Neumann, 2003). Bu gºstergelerde dikkat ­eken ºnemli noktalardan 
biri her birinin ºĵrencilerden elde edilen bazē ºl­¿mlere dayanmasēdēr. Bu gºstergelerde diĵerlerinden ayrēlan ve gºreceli olarak 
daha objektif ve standart ºl­¿mlere dayalē olan gºsterge; ºĵrencilerin bazē sēnav, test gibi deĵerlendirme ara­larē ile ºl­¿m¿ne 
dayanan akademik performans gºstergesidir. Shacharve Neumann (2003) farklē araĸtērma sonu­larēnēn karĸēlaĸtērēlmasēnda 
akademik performansēn daha etkili ve nesnel bir yol saĵlayacaĵēnē ifade etmektedir. 

Bu ­alēĸmada uzaktan eĵitimde ºĵrenim gºrmekte olan ºĵrencilerinin akademik baĸarēlarēnēn onlarēn kiĸilik, ºz yeterlik ve 
denetim odaĵē gibi bireysel ºzellikleriyle yordayabilecek bir modelin geliĸtirilmesi ama­lanmaktadēr. ¥ĵrencilerin bireysel 
ºzellikleri; kiĸilik ºzellikleri, gene ºz yeterlik algēsē ve akademik denetim odaĵē a­ēsēndan ele alēnmaktadēr. ñBir kimseye ºzg¿ 
belirgin ºzellik, manevi ve ruhsal niteliklerinin b¿t¿n¿, ĸahsiyetò (TDK G¿ncel T¿rk­e Sºzl¿k) olarak tanēmlanan kiĸilik bireyleri 
diĵer bireylerden ayēran ºzellikleri anlamada psikoloji alanēnda ºnemli bir yere sahiptir (Kasschau, 2002). Kiĸilik bireyin farklē 
durumlarda sergilediĵi tutarlē kiĸilik karakteristikleri ve davranēĸlarē olarak ifade edilmektedir (Ellis, Abrams ve Abrams, 2009). 
¥z-Yeterlik kavramē ise bireyin kendi yaĸamēna etkisi olan bir iĸi belirlenen baĸarē d¿zeyinde yapabileceĵine olan inancē olarak 
tanēmlanmaktadēr (Bandura, 1994). ¥z yeterliĵin ºĵrenme ve baĸarēyla yakēnda iliĸkili olduĵu ifade edilmektedir. Denetim odaĵē 
kavramē ise bireyin ger­ekleĸtirdiĵi bir davranēĸ pekiĸtire­ ile sonu­landēĵē zaman, bu pekiĸtirecin kendi davranēĸēna baĵlē olup 
olmadēĵēna iliĸkin geliĸtirdiĵi d¿ĸ¿nceler veya inan­lar olarak ifade edilmektedir (Rotter, 1996).Akademik Denetim odaĵē ise; 
Denetim odaĵē tanēmēnda bahsedilen durumun akademik veya ºĵrenme ile ilgili alandaki yansēmasē olarak ifade edilebilir. 

¢alēĸma kapsamēnda aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmaktadēr: 

1.¥ĵrencilerin kiĸilik ºzelliklerinin (ºz disiplin, dēĸa dºn¿kl¿k, a­ēklēk, nevrotiklik ve uyumluluk)  akademik baĸarēya olan 
doĵrudan ve dolaylē etkileri nelerdir? 

2.¥z yeterlik ve akademik denetim odaĵē (dēĸsal - i­sel denetim odaĵē) ºzelliklerinin akademik baĸarēya olan etkisi nedir? 

Bu ­alēĸmada uzaktan eĵitim ortamlarēndaki akademik baĸarēnēn, ºĵrencilerin bir takēm bireysel ºzellikleri ile olan iliĸkisi 
araĸtērēlmaktadēr. Bu doĵrultuda ­ok sayēda deĵiĸkenin akademik baĸarēya olan doĵrudan ve dolaylē etkileri, kuramsal olarak 
ortaya koyan bir model ile test edilmektedir. ¢alēĸma bu baĵlamda nicel araĸtērma yaklaĸēmēndan iliĸkisel araĸtērma yºntemi 
ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn ºrneklemini Atat¿rk ¦niversitesi ve Karadeniz Teknik ¦niversitesinde 2014-2015 ºĵretim 
yēlēnda ºĵrenim gºrmekte olan 525 uzaktan eĵitim ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Her iki ¿niversitedeki katēlēmcēlarēn tamamē bir 
uzaktan eĵitim programēnda ºĵrenim gºrmektedirler. Katēlēmcēlar derslerini canlē sēnēf ortamēnda ve daha ºnce belirlenen 
saatlerde katēlmaktadērlar. Derslerde ºĵretim elemanē, gºr¿nt¿l¿ ve sesli bir bi­imde, beyaz tahta uygulamasē, sunu veya diĵer 
materyaller yardēmēyla dersi sunmaktadēr. Katēlēmcēlar, ºĵretim elemanē gerekli gºrd¿ĵ¿nde ºĵrencileri derse sesli bir bi­imde 
katēlmakta, ayrēca ºĵrenciler dersin herhangi bir zamanēnda eĸ zamanlē sohbet bºl¿m¿nden eĸ zamanlē sēnēftaki t¿m 
katēlēmcēlarla ve ºĵretim elemanēyla iletiĸime ge­ebilmektedirler. Daha ºnce canlē olarak iĸlenen dersler daha sonra istenilen 
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zamanda tekrar tekrar izlenebilmekte ve bu derslere iliĸkin dok¿manlara eriĸebilmektedir. Katēlēmcēlara telefon ve e-posta 
yoluyla her iki ¿niversitede teknik destek hizmeti saĵlanmaktadēr. Katēlēmcēlarēn ara sēnavlarē ­evrimi­i; final sēnavlarē ise sēnēf 
ortamēnda basēlē formlar yardēmēyla ger­ekleĸtirilmektedir. Ara sēnavlar bir dersin ge­me notunun %20ôsini oluĸtururken, final 
sēnavlarē %80ôini oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada veriler beĸ faktºr kiĸilik ºzellikleri ºl­eĵi (Benet-Mart²nez  ve John, 1998), genel 
ºz yeterlik algēsē ºl­eĵi (Schwarzer ve Jerusalem, 1995) ve akademik kontrol odaĵē ºl­eĵi (Akēn, 2007) yardēmēyla toplanmēĸtēr. 
¥l­ek paketi Atat¿rk ¦niversiteôsindeki ºĵrencilere ­evrimi­i anket ĸeklinde, Karadeniz Teknik ¦niversitesiôndeki ºĵrencilere 
ise basēlē form ĸeklinde uygulanmēĸtēr. Katēlēmcēlardan elde edilen veriler yol (path) analizi tekniĵi kullanēlarak ­ºz¿mlenmiĸtir. 

Araĸtērma sonu­larēna gºre, kiĸilik ºzellikleri, denetim odaĵē ve ºz yeterlik algēsēnēn baĸarēyla iliĸkisine yºnelik ºnerilen temel 
modelin iyi derecede uyum gºsterdiĵi ortaya konulmuĸtur. Araĸtērma modelindeki iliĸkiler incelendiĵinde genel ºz yeterlik 
algēsēnēn pozitif yºnl¿ ve dēĸsal akademik denetim odaĵē ºzelliĵinin ise negatif yºnl¿ olarak akademik baĸarēyē etkilediĵi ortaya 
­ēkmēĸtēr. Kiĸilik ºzelliklerinden akademik baĸarēyla iliĸkili olan deĵiĸkenler ºz disiplin, a­ēklēk ve nevrotiklik olarak ortaya 
konulmuĸtur. Kiĸilik ºzelliklerinin akademik baĸarēya olan etkileri, genel ºz yeterlik algēsē ve dēĸsal akademik denetim odaĵē 
aracēlēĵē ile dolaylē olarak ortaya ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Dēĸa dºn¿kl¿k kiĸilik ºzelliĵi, uyumluluk kiĸilik ºzelliĵi ve i­sel akademik 
denetim odaĵēnēn akademik baĸarē ¿zerine olan etkisi anlamlē bulunmamēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler : Uzaktan Eĵitim, Akademik Performans, Baĸarē, Kiĸilik, ¥z Yeterlik, Akademik Denetim Odaĵē 
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(7995) Programlama ¥Ķrencilerinin KullandĔklarĔ Hata Bulma ve D¿zeltme Teknikleri ¦zerine Bir Analiz 

 

Nesrin ¥ZDENER D¥NMEZ             Soner KOTAN  

     Marmara ¦niversitesi         Marmara ¦niversitesi 

¥ZET 

Programlama ºĵretmek ve ºĵrenmek gerek ºĵreticiler, gerekse ºĵrenciler a­ēsēndan zorlu ve gayret gerektiren bir gºrevdir (M. 
Ahmadzadeh, D. Elliman ve C. Higgins, 2005; T. Flowers, C. A. Carver ve J. Jackson, 2004). Zira bilgisayar programlama, 
­alēĸma hafēzasē bakēmēndan geniĸ bir yelpazede bilgi gerektirmektedir. Ayrēca kullanēcēnēn programlama aray¿z¿n¿n farklē 
seviyelerinde bulunan (a) geliĸtirme ortamē, (b) programlama dili ve (c) derleyici/yorumlayēcē konularēnda da yeterli olmasēnē ve 
baĸarēlē programlama yapabilmek i­in usta olmasēnē gerektirmektedir (J.F.Pane & B.A. Myers, 1996) . 

Bu gereksinimler ºĵrenciler ¿zerinde aĵēr bir biliĸsel y¿k yaratmakta ve programlama ºĵrenmeyi karmaĸēk ve biliĸsel olarak 
zorlayēcē bir hale getirmektedir. D¿nya genelindeki ¿niversitelerde programlama dersi, zor olmasē gerek­e gºsterilerek %20 - 
%40 oranlarēnda bērakēlmaktadēr (Kinnunen ve Malmi, 2008). ¥ĵrencilerin programlama ºĵrenmede yaĸadēklarē bu zorluklarē 
azaltmanēn bir yolu, en ­ok zorlandēklarē aĸamalarēn belirlenerek; buna uygun i­erik hazērlanmasē ve bu aĸamalar ¿zerinde 
daha fazla zaman harcanmasēdēr. ¥ĵrencilerin en sēk yaptēklarē programlama hatalarēnē bilmek ve buna gºre kitap, materyal, 
baĸlangē­ IDEôleri ve diĵer eĵitim ara­larē hazērlamak, baĸlangē­ aĸamasēndaki programcēlar i­in ºnemlidir (P. M. Sadler ve 
diĵerleri, 2013). Acemi programcēlarēn en ­ok zorlandēklarē aĸamalardan biri de yapēlan programlama hatalarēnēn tespiti 

sērasēnda yaĸanmaktadēr (Lahtinen, AlaȤMutka ve Jarvinen, 2005). Diĵer bir ­alēĸmaya gºre ise yapēlan hatalarēn tespit 
edilmesi, ºĵrencilerin programlama sērasēnda yaĸadēklarē en b¿y¿k sēkēntēdēr (Kinnunen ve Malmi, 2008).  Acemi programcēlar, 
programlama sērasēnda aldēklarē hatalarē yanlēĸ yorumlamaya yatkēndērlar ve bu da yeni hatalar yapmalarēna neden olmaktadēr 
(Weiser, 1982). 

Buradan hareketle, programlama eĵitimi alan ºĵrencilerin kullandēklarē hata bulma ve d¿zeltme tekniklerinin, programlama 
ºĵrenimi a­ēsēndan b¿y¿k ºnem taĸēdēĵē sonucu ­ēkarēlabilir. Carter ve Blankôa (2013) gºre, hata mesajlarēnē yanlēĸ yorumlayan 
bir programcē d¿zeltme sērasēnda yeni hatalar yapar ve bu durum ºzg¿venlerini kaybetmelerine neden 
olmaktadēr.  Programlama dilini ve mantēĵēnē ­ok iyi kavramēĸ ºĵrenciler dahi; hata d¿zeltme tekniklerini etkin bir ĸekilde 
kullanamēyorlar ise d¿zg¿n ­alēĸan bir kod yazmalarē olduk­a zordur (Ahmadzadeh M. Elliman D. Higgins, 2005).  

Bu ­alēĸmada ama­, ­oĵunluĵu meslek lisesi ­ēkēĸlē olan ºĵrencilerin programlamada kullandēklarē hata ayēklama yºntemlerini 
belirleyerek,  hata ayēklayabilme becerisini programlama deneyimi, dil yeterliliĵi ve akademik baĸarē gibi deĵiĸkenler a­ēsēndan 
incelemektir. 

¢alēĸma kapsamēnda aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmēĸtēr: 

1.  ¥ĵrenciler ­alēĸma zamanēnda (run-time) karĸēlaĸtēklarē hatalarēn kaynaĵēnē bulabilmek i­in ne t¿r yollar izlemektedirler? 

2. Hata bulma yºntemlerini kullanan ºĵrenciler ile kullanmayan ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē arasēnda anlamlē fark var 
mēdēr? 

3.  ¥ĵrencilerin daha ºnce programlama dersi almēĸ olma durumlarē a­ēsēndan bakēldēĵēnda, kullandēklarē hata bulma teknikleri 
arasēnda fark bulunmakta mēdēr? 

4. ¥ĵrenciler hatalarēn anlaĸēlmasē ve d¿zeltilmesinde hata mesajlarēnēn ana dil yerine Ķngilizce olmasēnē bir sorun olarak 
gºr¿yorlar mē? 

5. ¥ĵrencilerin ñsēnēf /metotò kullanēm sēklēĵē ile hatalarē d¿zeltme becerisi arasēnda herhangi bir iliĸki bulunmakta mēdēr? 

Araĸtērma durum ­alēĸmasē olarak desenlenmiĸ, Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ônde Programlama Dilleri 
dersi alan 32 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmada veri toplamak amacē ile uygulama sēnavē ve bilgi formundan yararlanēlmēĸ, 
uygulama sēnavēndan elde edilen verileri daha iyi yorumlayabilmek amacē ile ºĵrencilerle yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakat 
ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Uygulama sēnavē, ºĵrencilerin programlama sērasēnda karĸēlaĸtēklarē ­alēĸma zamanē hatalarēnē (run-time error) hangi teknikleri 
kullanarak tespit ettikleri ve bu hatalarē d¿zeltmek i­in kullandēklarē yºntemleri belirlemek ¿zere kullanēlmēĸtēr. Bilgisayar 
laboratuvarēnda ger­ekleĸtirilen sēnavda biri zorunlu diĵer iki tanesi se­meli olmak ¿zere toplam ¿­ adet soru sorulmuĸtur. 
Verilerin toplanmasēnda ñactive presenterò isimli bir ekran videosu kaydetme yazēlēmēndan yararlanēlmēĸ, sēnav s¿resince 
ºĵrencilerin ekran kayētlarē alēnmēĸ ve daha sonra bu videolar iki araĸtērmacē tarafēndan analiz edilmiĸtir. 

¥ĵrencilerle ger­ekleĸtirilen m¿lakat, izlenilen ekran videolarēndan elde edilen verilerin daha saĵlēklē yorumlanabilmesi amacē 
ile kullanēlmēĸtēr. M¿lakatta ºĵrencilerin hata tespitinde yaĸadēklarē sorunlar arasēnda Ķngilizce yeterliliklerinin bir faktºr olup 
olmadēĵē, kod yazarken metot kullanmama gerek­eleri ve hata tespitinde ñwatch windowò, ñbreakpointò, gibi hata yakalama 
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ara­larēnē kullanmama gerek­eleri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  M¿lakatlar gerek ses kaydē alēnarak; gerekse her bir ºĵrenci i­in 
iki farklē akademisyen tarafēndan tutulan notlar aracēlēĵēyla kayēt altēna alēnmēĸtēr. 

Bilgi formu, ºĵrencilerin mezun olduklarē lise t¿r¿n¿ ve daha ºnce hangi programlama derslerini aldēklarēnē belirlemek ¿zere 
kullanēlmēĸtēr. Bºylece ºĵrencilerin ge­miĸte programlama dersi almēĸ olmalarēnēn,  hata bulma teknikleri kullanabilme d¿zeyleri 
¿zerinde ne kadar etkili olduĵu incelenmeye ­alēĸēlmēĸtēr.  

Araĸtērma bulgularēna gºre: Mantēk hatalarēnē d¿zeltmek i­in en sēk baĸvurulan yolun, t¿m kodu form da d©hil olmak ¿zere 
silerek baĸtan d¿zenlemek olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin hata ayēklama tekniklerini kullanma durumlarēyla akademik baĸarēlarē arasēnda y¿ksek derecede anlamlē bir iliĸki 
bulunmuĸ, ancak ºnceki dºnemlerde programlama dersi almēĸ olma durumlarē ile kullandēklarē hata bulma teknikleri arasēnda 
anlamlē bir iliĸki olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.   

Yapēlan analizler sonucunda ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun (%84) hata mesajlarēnēn Ķngilizce olmasē ile ilgili bir sorun 
yaĸamadēklarē belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilerin ñsēnēf /metotò kullanēm sēklēĵē ile hatalarē d¿zeltme becerisi arasēnda herhangi bir iliĸki var mē sorusuna cevap 
aramak ¿zere ger­ekleĸtirilen analizlerde, sēnava katēlan 34 ºĵrenciden sadece birinin metot oluĸturmaya ­alēĸtēĵē ancak daha 
sonra vazge­tiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Sonu­ olarak; meslek lisesinden gelen ve aĵērlēklē olarak daha ºnce programlama dersi almēĸ olan ºĵrencilerin, ­alēĸma 
zamanēnda oluĸan hatalarē (run-time eror) tespit etme ve d¿zeltebilme a­ēsēndan ºnemli eksikleri olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.   
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(8007) ķĹitme Engelliler ¥Ķretmenleri ķ­in ¥Ķretim Materyali HazĔrlama OrtamĔn GeliĹtirilmesi ve DeĶerlendirilmesi: 
ALķSYAZAR 

 

      Murat ATASOY             Adil YILDIZ                    Ekrem BAH¢EKAPILI  

Karadeniz Teknik ¦niversitesi      Karadeniz Teknik ¦niversitesi                      Karadeniz Teknik ¦niversitesi 

 

Eĵitimde teknoloji kullanēmē g¿n ge­tik­e ºnemini arttēran bir husus olarak gºze ­arpmaktadēr. Teknolojinin derslere entegre 
edilmesi literat¿rde sēklēkla ­alēĸēlan bir konudur (Karal ve diĵerleri 2016). Teknoloji, saĵladēĵē imk©nlar sayesinde ºĵrenmeyi 
kolaylaĸtērmada etkin bir unsur olarak ºn plana ­ēkmaktadēr. T¿m eĵitim alanlarēnda olduĵu gibi ºzel eĵitim faaliyetlerinin 
y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ sēnēflarda da teknolojinin sunduĵu etkili ara­lardan faydalanēlmaktadēr. Milli Eĵitim Temel Kanunuônun ikinci bºl¿m 
sekizinci maddesinde ºzel eĵitime muhta­ ­ocuklar i­in ºzel tedbirlerin alēnmasē gerektiĵine ve fērsat eĸitliĵinin saĵlanmasēna 
vurgu yapēlmaktadēr. ¥zel eĵitim alanēna giren ºnemli bir engel grubu da iĸitme engelli ºĵrencilerdir. Ķĸitme engellilerin 
eĵitiminde fērsat eĸitliĵinin saĵlanmasē noktasēnda teknolojinin saĵladēĵē olanaklar literat¿rde ifade edilmektedir (Gºker ve 
diĵerleri, 2016;, Altēnay ve diĵerleri, 2016; Chen, 2014). ¥te yandan ºzellikle ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēnēn ve dezavantajlē 
durumlarēnēn ºĵrenmelerine daha fazla etki ettiĵi ºzel eĵitim sēnēflarēnda ºĵretmenin ¿zerine d¿ĸen sorumluluk ve y¿k daha da 
artmaktadēr. Bu baĵlamda ºzel eĵitim okullarēnda ­alēĸan iĸitme engelliler ºĵretmenlerinin, iĸitme kanallarēnda zorluk yaĸayan 
ºĵrenciler i­in farklē yºntem veya materyaller geliĸtirme veya temin etme gerekliliĵi gºz ºn¿nde alēndēĵēnda teknoloji destekli 
materyaller bir kat daha ºnem arz ettiĵi gºr¿lmektedir. 

Ķĸitme engelliler ºĵretmenleri, ºzel eĵitime ihtiya­ duyan iĸitme engelli bireylerin dezavantajlē durumlarēnē azaltmak amacēyla 
her ºĵrenci i­in bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim planlarē hazērlamaktadērlar. Bu planlar doĵrultusunda iĸlenen derslerde her bir 
ºĵrencinin eĵitim ihtiyacēna yºnelik kullanēlacak yazēlēm eksikliĵi ºzel eĵitim ºĵretmenleri i­in bir zorluk olarak belirtilmektedir 
(Kēĸla, 2008). Literat¿r bu noktada; iĸitme engelliler ºĵretmenlerinin derslerinde desteĵe ihtiya­ duyduklarēna (Bayrakdar ve 
¢uhadar, 2015), bu derslerin gºrsel eĵitim ara­-gere­ler ile desteklenmesinin ºnemli olduĵuna (G¿rg¿r ve diĵerleri, 2005), 
etkileĸimli olarak geliĸtirilecek olan bu ara­larēn ºzellikle ºĵrenmede dikkat ve motivasyon artēĸēnda ºnemli artēĸ saĵlayacaĵēna 
(Chen, 2014), kavram ºĵretiminde bilgisayar destekli materyallerin kullanēmēnēn klasik metotlara gºre daha hēzlē sonu­ 
verdiĵine (Doĵa ve Akdemir, 2015) ve ºĵrencilerin performanslarēnda bu sayede artēĸ saĵlanacaĵēna (Hashim ve diĵerleri, 
2013) vurgu yapmaktadēr. Yapēlan literat¿r incelemelerinden iĸitme engelliler ºĵretmenleri i­in derslerinde kullanabilecekleri, 
teknik bilgi gerektirmeyen ve her ºĵrenci i­in bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim planlarē kapsamēnda ayrē ayrē materyaller 
oluĸturabilecekleri teknoloji destekli ortamlara ihtiya­ olduĵu gºr¿lmektedir. Bu baĵlamda iĸitme engelliler ºĵretmenlerinin 
teknoloji destekli materyal temininde yaĸanan zorluklarē azaltacak ve derslerinde kavram ºĵretimi, d¿z kuruluĸlu c¿mle kurma 
becerisi ve T¿rk­e ek yapēsē ile ekli c¿mle kurma becerileri ¿zerinde ­alēĸmalar yapabilecekleri bir ortamēn geliĸtirilmesi 
ama­lanmaktadēr.  

Geliĸtirme S¿reci ve Alisyazar: 

Ķĸitme engelliler ºĵretmenlerinin derslerinde kullanabilmesi i­in oluĸturulan bu ortam (Alisyazar) iĸitme engellilerin eĵitimi 
alanēnda sēklēkla kullanēlan grafik sembolleri temel alarak geliĸtirilmiĸtir. Grafik semboller bir kavramē tek bir grafik ile anlatabilen 
gºrsel materyallerdir. Alisyazar, iĸitme engelliler i­in T¿rk k¿lt¿r ve yapēsēnē barēndēran ve sayēlarē g¿n ge­tik­e artmakta olan 
800ô¿n ¿zerinde grafik sembol¿ barēndēran Alis grafik sembol k¿t¿phanesini (Karal ve diĵerleri, 2016) kullanmaktadēr. 
Geliĸtirilen ortam, iĸitme engelliler ºĵretmenlerinin her yerden eriĸimlerine imkan verecek ĸekilde ­evrimi i­i olarak 
tasarlanmēĸtēr. ¥ĵretmenler, ºĵrencilerine ºzel oluĸturduklarē ders i­eriklerini sēnēf i­inde akēllē tahtalar, mobil cihazlar ve 
bilgisayar ortamlarēnda kullanabilmelerine imkan verecek ĸekilde hazērlanmēĸtēr. 

Alisyazar, Ders Ķ­eriĵi oluĸturma Mod¿l¿ (DĶM), Serbest Metin Hazērlama Mod¿l¿ (SME) ve etkileĸimli materyalleri barēndēran 
bir sistem olarak geliĸtirilmiĸtir. DĶM ile ºĵretmenler ders i­erisinde anlatmak istedikleri metinlerin kelime kºklerini yazarak ders 
i­eriklerini oluĸturabilmektedirler. SME ve etkileĸimli ders materyalleri ise oluĸturulan bu ders i­eriĵini temel almaktadērlar. SME 
i­eriĵinde ders i­eriĵinde bulunan kelimeler, kelimelerin grafik karĸēlēklarē ve grafiklere eklenebilecek eklerden oluĸmaktadēr. 
Etkileĸimli ders materyalleri ise sēnēf i­erisinde ºĵrencilerle kelime ve grafik eĸleĸtirme, harf tamamlama, sēralē c¿mle oluĸturma 
uygulamalarēnē barēndērmaktadēr. 

Araĸtērma Yºntemi ve Veri Toplama Ara­larē: 

Bu ­alēĸma nitel araĸtērma yaklaĸēmēndan ºzel durum ­alēĸmasē olarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu baĵlamda 4 adet iĸitme engelliler 
alanēnda ­alēĸan ºĵretmenin Alisyazarôēn sēnēf ortamlarēnda kullanēm durumlarēna iliĸkin deĵerlendirmeleri yarē yapēlandērēlmēĸ 
gºr¿ĸme yoluyla elde edilmiĸtir. Elde edilen veriler betimsel analiz yºntemi ile analiz edilmiĸtir. 

Ger­ekleĸtirilecek gºr¿ĸmelerden elde edilecek veriler ēĸēĵēnda; ALĶSYAZARôēn kullanēmēna iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸ ve ºnerileri, 
ºĵretim s¿re­lerinde ALĶSYAZARôēn avantajlarē ve dezavantajlarē,  ºĵretmenlerin ALĶķYAZAR kullanēmēna iliĸkin ihtiya­larēn 
ortaya konulmasē, sistemdeki etkileĸimli uygulamalarēn ­eĸitliliĵine iliĸkin yapēlmasē gerekenler, ALĶSYAZAR mod¿llerinin sēnēf 
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i­i uygulamalarēndaki kullanēlabilirliĵine yºnelik ve genel anlamda iĸitme engelliler sēnēflarēnda teknoloji kullanēmē noktasēnda 
ALĶSYAZARôēn konumuna iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸlerinin ortaya konulmasē beklenmektedir. 

Bu ­alēĸma ile iĸitme engelliler ºĵretmenlerinin ALĶSYAZAR sistemini kullanmalarēnēn ºĵretmenlere bir y¿k getirip 
getirmediĵinin belirlenmesi beklenmektedir. Sistemin, ºĵretmenlerin ders i­i konu anlatēm faaliyetlerini ve ders dēĸē derse 
hazērlēk faaliyetlerini nasēl etkilediĵi yºn¿nde gºr¿ĸlerin alēnmasē ile iĸitme engelliler eĵitiminde ºĵretmenlerin iĸ y¿kleri 
baĵlamēnda da veri elde edilmesi ile ­alēĸmanēn sonu­larēnda yer verilmesi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Yapēlacak ­alēĸmadan ­ēkabilecek bir diĵer husus ise iĸitme engelliler ºĵretmenlerinin Alisyazar'ē kullanarak bireylere yºnelik 
geliĸtirebilecekleri ders i­erik ve materyallerinin ºĵrenciler i­in ne derece etkili, motive edici olduĵunun ºĵretmen gºr¿ĸleri ile 
ortaya koyulmasē olacaktēr. 

Anahtar Kelimeler : Ķĸitme Engelliler, Grafik Sembol, Materyal Geliĸtirme, Sēnēflarda Teknoloji kullanēm, Ķĸitme Engelliler 
Eĵitimi 
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¥ZET 

Modern eĵitim anlayēĸlarē derslerin geleneksel olarak ºĵretmen merkezli olmasēndan ­ok ºĵrenci merkezli iĸlenmesini 
ºngºrmektedir. Bu durum ºĵrencilerin ders s¿reci boyunca aktif olmalarēnē gerektirmektedir. ¥ĵrenciler ders esnasēnda 
birbirleriyle ve ºĵretmenleriyle etkileĸim i­inde bulunmalēdērlar. Ķĸbirliĵine dayalē ºĵretim ve proje tabanlē ºĵretim yºntemleri 
ºĵrencileri derse aktif katēlēma g¿d¿leme ama­lē kullanēlabilecek ºĵrenme yºntemlerindendir. 

Ķĸbirliĵine dayalē ºĵrenme,  ºĵrenenlerin ortak ºĵrenme hedefleri doĵrultusunda birlikte ­alēĸmasēnē saĵlayan bir yºntemdir 
(Baykara, 2000; Yēlmaz, 2001). ¥ĵrenenler yetenekleri doĵrultusunda iĸbirliĵi yaparak karĸēlaĸtēklarē sorunlarē ­ºzmeye 
­alēĸmaktadērlar. Bu s¿re­te grup i­i ya da gruplar arasē aktif etkileĸim olmakta, yardēmlaĸma yapēlmaktadēr. Bu durum grup 
bilincini farkēna varma gibi ºnemli deneyimler kazandērēr. Ķĸbirliĵine dayalē ºĵretimde grupta bulunan ºĵrenenler takēm olarak 
araĸtērma yapma, sorunlarē m¿zakere etme, tartēĸma, ­ºz¿m yollarēnē araĸtērēp tasarlamak ama­lē verilere ulaĸma vb. gºrevleri 
yetenekleri doĵrultusunda paylaĸarak yerine getirirler.  Bu durumda iĸbirliĵine dayalē ºĵrenmenin baĸlēca ºzellikleri ĸunlardēr 
(Jhonson ve Jhonsonôdan aktaran ¥zel ¥ĵretim Yºntem ve Teknikleri, 2006): 

Gºrevleri belli olan grup ¿yeleri arasēnda olumlu dayanēĸma diĵer ¿yelerin ­alēĸmalarēna dikkat etme 

Y¿klenilen bireysel sorumluluĵun farkēnda olma 

Grup ¿yelerinin cinsiyet, yetenek, baĸarē, bireysel ºzellikleri gibi ºzelliklerin heterojen olmasē 

B¿t¿n grup ¿yelerinin ºĵrenme ve baĸarēdan sorumlu olmasē, baĸarē ve baĸarēsēzlēĵēn t¿m ¿yeler arasēnda paylaĸtērēlmasē 

¥ĵrenenlerin birbirleriyle yardēmlaĸmasē, birbirlerine destek olmalarē yol gºstermeleri 

Liderliĵi b¿t¿n grup ¿yelerinin paylaĸmasē 

B¿t¿n ¿yelerin ºĵrenmelerinin ¿st d¿zeylere ­ēkmasē, iyi ­alēĸma ilkelerinin muhafaza edilmesi 

¥ĵretmelerin gruplara rehberlik etmesi, gruplarē gºzlemleyerek problemlere m¿dahale etmesi 

Gruptaki iĸbirliĵini artērarak gºrevlerin ¿stesinden gelme 

Proje tabanlē ºĵrenme, ºĵrenme, proje ve s¿re­ boyutlarē ¿zerinde y¿kselen modern ºĵrenme yaklaĸēmlarēndan biridir. Burada 
ºĵretenden ­ok ºĵrenenin merkeze alēnmasē ama­lē ºĵrenme boyutuna yer verilmiĸtir. Proje kēsaca tasarē ya da tasarē 
geliĸtirme anlamēna gelen bir kavramdēr. Bireysellikten ­ok belli bir amaca yºnelik iliĸkisel ve etkileĸimli bir s¿re­ olarak gºr¿r. 
Buna gºre ºĵrenme ¿r¿nden ziyade s¿re­tir, ºĵretmen bu s¿re­te rehber, ºĵrenci ise ºzerk kurgulayēcēdēr (¥zel ¥ĵretim 
Yºntem ve Teknikleri, 2006). Proje tabanlē ºĵretimde iĸbirliĵi yaparak problemlerin ¿stesinden gelme dayanēĸma ºn plana 
­ēkmaktadēr. 

Proje tabanlē ºĵretimin adēmlarē ĸunlardēr  (¥zel ¥ĵretim Yºntem ve Teknikleri, 2006): 

Hayatēn i­inden problemleri esas alan proje konularēnēn belirlenmesi 

Bireysel ya da grup olarak konularēn daĵētēlmasē 

Aĸamalarēn belirlenmesi (Bu ­alēĸma ¥ĵretim Tasarēmē modellerinden ADDIE modelinin analiz, tasarēm, geliĸtirme, uygulama 
ve deĵerlendirme basamaklarēna inĸa edilmiĸtir) 

Projeyi y¿r¿t¿p sonu­landērma 

Bu ­alēĸmanēn amacē Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri bºl¿m¿ Lisans programē derslerinden ¥ĵretim Tasarēmē dersinin 
harmanlanmēĸ proje tabanlē ve iĸbirliĵine dayalē ºĵretim yºntemleriyle iĸlenmesi ve s¿rece yºnelik eĵitimci ve ºĵrenen 
gºr¿ĸlerinin belirlenmesidir.  Bu kapsamda ­alēĸmanēn araĸtērma sorusu ĸu ĸekildedir: 

¥ĵretim Tasarēmē dersinin harmanlanmēĸ proje tabanlē ve iĸbirliĵine dayalē ºĵretim yºntemleriyle iĸlenmesi ve s¿rece yºnelik 
eĵitimci gºr¿ĸleri nelerdir? 

¥ĵretim Tasarēmē dersinin harmanlanmēĸ proje tabanlē ve iĸbirliĵine dayalē ºĵretim yºntemleriyle iĸlenmesi ve s¿rece yºnelik 
ºĵrenen gºr¿ĸleri nelerdir? 
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Bu ­alēĸmada amaca uygun olarak nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēndan durum ­alēĸmasē deseni kullanēlmēĸtēr.  Durum ­alēĸmasē 
bir durumla ilgili etkenlerin (ortam, birey, olay, s¿re­ vb.) b¿t¿nc¿l bir bakēĸ a­ēsēyla incelendiĵi, ilgili durumu nasēl etkiledikleri, 
ilgili durumdan nasēl etkilendikleri ¿zerine odaklanan ve derinlemesine araĸtērmaya olanak saĵlayan bir araĸtērma 
yºntemidir  (Sºzbilir, 2009). ¢alēĸmanēn ºrneklemini Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Bºl¿m¿ 2. Sēnēf ºĵrencilerinden 35 
ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Bu ºĵrenciler en az 2 ve en ­ok 4 ºĵrenci olmak koĸuluyla kendi aralarēnda 11 gruba ayrēlmēĸlardēr. 
Daha sonra bu ºĵrencilere ºĵretim tasarēmē dersinin sunumlarē yapēlarak g¿nl¿k hayattan ºĵretim yoluyla ­ºzebilecekleri bir 
problem bularak ºĵretim tasarēmē genel modeli olan ADDIE modelini baz alarak ­ºzmeleri istenmiĸtir. Bu ama­la dersin 
eĵitimcisi haftalēk deĵerlendirme toplantēlarē yaparak gruplara yol gºstermiĸ ºĵrenenlerden belirlenen s¿relerde ADDIE 
aĸamalarēna gºre raporlar hazērlamalarēnē istemiĸtir.  Bu raporlar eĵitimci tarafēndan deĵerlendirilerek gerekli geri dºn¿tler 
verilecek ve s¿recin iyileĸtirilmesi saĵlanacaktēr. S¿re­ i­inde veriler gºzlem ve m¿lakat yoluyla yapēlacaktēr. Gruplarēn 
­alēĸmalarē haftalēk derslerde eĵitimci tarafēndan gºzlemlenmiĸtir.  S¿re­ sonunda araĸtērmacē amaca uygun olarak eĵitimci ve 
ºĵrenenlerle yarē yapēlandērēlmēĸ m¿lakat tekniĵini kullanarak gºr¿ĸmeler yapacak ve elde edilecek verileri i­erik analizi 
yºntemini kullanarak deĵerlendirecektir. Bºylece eĵitimcinin gºzlem sonu­larē ve dersin iĸbirlik­i ve proje tabanlē ºĵretilmesine 
yºnelik gºr¿ĸleri belirlenecektir. ¥ĵrenenlerinde dersin iĸbirlik­i ve proje tabanlē ºĵretilmesine yºnelik gºr¿ĸleri tespit 
edilecektir. 

Bu araĸtērmada ¥ĵretim Tasarēmē dersinin harmanlanmēĸ proje tabanlē ve iĸbirliĵine dayalē ºĵretim yºntemleriyle iĸlenmesi ve 
s¿rece yºnelik eĵitimci gºr¿ĸlerinin olumlu yºnde olacaĵē, eĵitimci tarafēndan ºĵrenciler arasēnda paylaĸēm, yardēmlaĸma, yol 
gºsterme, sorumluluk alma vb. olumlu deĵerlerin gºzleneceĵi beklenmektedir. Bununla birlikte s¿recin yorucu olmasē, 
ºĵrencilerin bir kēsmēn ­alēĸmamasē nedeniyle bazē noktalarda sekteye uĵrama ihtimalide beklenen sonu­lar arasēndadēr. 

Bu araĸtērmada ¥ĵretim Tasarēmē dersinin harmanlanmēĸ proje tabanlē ve iĸbirliĵine dayalē ºĵretim yºntemleriyle iĸlenmesi ve 
s¿rece yºnelik eĵitimci gºr¿ĸlerinin olumlu yºnde olacaĵē, ºĵrenenler tarafēndan akranlar arasēnda paylaĸēm, yardēmlaĸma, yol 
gºsterme, sorumluluk alma vb. olumlu deĵerlerin gºzleneceĵi beklenmektedir. Bununla birlikte s¿recin yorucu olmasē, 
ºĵrencilerin bir kēsmēn ­alēĸmamasē nedeniyle bazē noktalarda sekteye uĵrama ihtimalide beklenen sonu­lar arasēndadēr. 

Anahtar Kelimeler : ¥ĵretim tasarēmē, Ķĸbirlik­i ºĵrenme, Proje tabanlē ºĵrenme 
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(8044) Bilgisayar ve ¥Ķretim Teknolojileri EĶitimi Bºl¿m¿ MezunlarĔnĔn Rol ve SorumluluklarĔna ķliĹkin ¥Ķretim 
¦yelerinin ve ¥Ķrencilerin AlgĔlarĔ 
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Ege ¦niversitesi           Ege ¦niversitesi 

¥ZET 

1998 yēlēnda eĵitim fak¿ltelerinde yeniden yapēlandērmaya giden Y¿ksek ¥ĵretim Kurumu (Y¥K), eĵitim fak¿lteleri b¿nyesinde 
lisans d¿zeyinde eĵitim veren Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi (B¥TE) bºl¿mlerini kurmuĸtur (Y¥K,2008). Altun ve 
Ateĸ (2008) bºl¿mden mezun olan ºĵretmen adaylarēnēn, ¿niversitelerin B¥TE bºl¿mlerinde akademisyen, Milli Eĵitim 
Bakanlēĵē'na (MEB) baĵlē devlet ve ºzel stat¿l¿ okullarda ºĵretmen, danēĸman, eĵitim programē danēĸmanē olarak 
­alēĸabildiklerini belirtmiĸlerdir. 

Yapēlan araĸtērmalar ºzellikle Biliĸim Teknolojileri (BT) ºĵretmeni olarak gºrev yapan bºl¿m mezunlarēnēn, meslek hayatlarēnda 
bir­ok sorunla karĸē karĸēya kaldēklarēnē gºstermiĸtir (Altun ve Ateĸ, 2008; Erden, 2014; Karal & Timu­in, 2010; Yeĸiltepe & 
Erdoĵan, 2013, Topu ve Gºktaĸ,2009; Topu ve Gºktaĸ, 2012).  Yeĸiltepe ve Erdoĵan(2013) bu sorunlarē ñyºnetim alanēna 
yºnelik sorunlarò, ñºĵretim alanēna yºnelik sorunlarò, ñteknik alana yºnelik sorunlarò ve ñkiĸisel alana yºnelik sorunlarò olmak 
¿zere dºrt ana tema altēnda toplamēĸlardēr. B¥TE bºl¿m¿ mezunlarēnēn sorunlarēnēn ve ­ºz¿m ºnerilerinin tartēĸēldēĵē 3. 
Uluslararasē Bilgisayar ve ¥ĵretim Sempozyumu'nda sºz alan bir konuĸmacē, bilgisayar ºĵretmenliĵi diye bir kavramēn 
bulunmasēnēn yanlēĸ olduĵunu, bir araca yºnelik ºĵretmenlik olamayacaĵēnē, bilgisayar eĵitiminin baĵlam i­inde verilmesi 
gerektiĵini, baĵlam dēĸēnē ­ēkēlēp ayrē bir ders olarak verildiĵi i­in bu sorunlarēn yaĸandēĵēnē belirtmiĸ, bu fikre karĸē ­ēkan bir 
baĸka konuĸmacē ise d¿nyada k12 d¿zeyinde programlama eĵitimi veren ¿lkeleri ºrnek gºstererek, bu eĵitimi baĵlam i­inde 
vermenin m¿mk¿n olmadēĵēnē, ancak pedogoji ve bilgisayar alanlarēnda eĵitilmiĸ kiĸilerce verilebileceĵini belirterek B¥TE 
bºl¿mlerinin ºnemini vurgulamēĸtēr.  Yeĸiltepe ve Erdoĵanôa (2013) gºre ºĵretmenler, bu problemlerin en b¿y¿k nedenini 
Biliĸim Teknolojileri  ºĵretmenlerinin net bir gºrev tanēmē olmamasē olarak gºrmekte ve gºrev tanēmlarēnēn yoruma a­ēk 
olmayacak bir ĸekilde yapēlmasēnēn bu problemleri ortadan kaldērabileceĵini d¿ĸ¿nmektedir. Topu ve Gºktaĸôa(2009) gºre ise 
ºĵretim elemanlarēnēn b¿y¿k bir kēsmē, bºl¿m adēndaki ñbilgisayarò kelimesinden dolayē ºĵrencilerin bºl¿m¿n amacēnē yanlēĸ 
anladēklarēnē d¿ĸ¿nmektedir. B¥TE ºĵrencilerinin mesleki beklentilerini ve alanda ¿stlendikleri rol ve sorumluluklarē inceleyen, 
karĸēlaĸtēran ­alēĸmalar B¥TE ºĵrencilerinin mesleki beklentileriyle mezunlarēn ¿stlendikleri rol ve sorumluluklar arasēnda ciddi 
uyuĸmazlēklar olduĵunu gºstermiĸtir. (Eĸel ve diĵerleri, 2012; Karataĸ,2010; Ateĸ & Altun,2008.akt.Altun,2007; Polat ve 
diĵerleri,2011; Topu & Gºktaĸ,2012; Topu & Gºktaĸ,2009).   

B¥TE bºl¿m¿ mezunlarēnēn gºrev tanēmlarēnēn oluĸturulmasēna yºnelik ­alēĸmalara yol gºsterici olabilecek bulgulara ulaĸmak 
¿zere B¥TE bºl¿m¿ mezunlarēnēn rol ve sorumluluklarēna iliĸkin B¥TE bºl¿m¿ ºĵretim ¿yelerinin ve ºĵrencilerinin gºr¿ĸlerini 
belirlemek bu ­alēĸmanēn temel amacēdēr. ¢alēĸmanēn amacēna hizmet edebilecek temel problem c¿mlesi ise  ñB¥TE 
mezunlarēnēn almasē gereken rol ve sorumluluklarla ilgili B¥TE ºĵretim ¿yelerinin ve ºĵrencilerinin gºr¿ĸleri nelerdir?ò 
bi­iminde bi­imde ifade edilmiĸtir.  

Bu ­alēĸmada nitel bir araĸtērma deseni olan olgubilim kullanēlacaktēr. Yēldērēm ve ķimĸekôe (2013) gºre olgubilim farkēnda 
olduĵumuz, ancak derinlemesine ve ayrēntēlē bir anlayēĸa sahip olmadēĵēmēz olgulara odaklanmaktadēr. Bu araĸtērma da B¥TE 
bºl¿m¿ mezunlarēnēn gºrev tanēmlarēnē oluĸturmaya hizmet edebilecek bulgulara ulaĸma amacēna dºn¿k ayrēntēlē ve derinlikli 
gºr¿ĸleri belirlemeyi hedeflediĵinden araĸtērma deseni olgubilim olarak se­ilmiĸtir. 

Katēlēmcēlar, Ege ¦niversitesi B¥TE Bºl¿m¿ ºĵretim ¿yeleri ve 3. sēnēf ºĵrencileri arasēndan ama­lē bir ºrnekleme yºntemi olan 
kolay ulaĸēlabilir durum ºrneklemesi yºntemiyle se­ilmiĸtir.   

Bu araĸtērmada veri toplama aracē olarak gºr¿ĸme formu yºntemi kullanēlacaktēr. Yēldērēm ve ķimĸekôe (2013) gºre gºr¿ĸme 
yoluyla, deneyimler, tutumlar, d¿ĸ¿nceler, niyetler, yorumlar ve zihinsel algēlar ve tepkiler gibi gºzlenemeyen olgular 
betimlenmeye ­alēĸēlmaktadēr. Taslak gºr¿ĸme formu bir grup ºĵrenci ve ºĵretim ¿yesi ile birlikte hazērlanacak, gerekli 
deĵerlendirmeler sonrasēnda son ĸekli verilerek ­alēĸma grubunda yer alan katēlēmcēlara uygulanacaktēr. Araĸtērmanēn 
verilerine, bireysel gºr¿ĸmeler yoluyla ulaĸēlmasē planlanmaktadēr. Gºr¿ĸmeler, ºĵretim ¿yeleriyle ºnceden randevu alēnarak 
ger­ekleĸtirilecek; ºĵrencilere sēnēflarda duyuru yapēlarak araĸtērmaya katēlmalarē istenecek, gºr¿ĸmeler gºn¿ll¿ ºĵrencilerle 
ger­ekleĸtirilecektir.  

Gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla toplanan verilerin analizi, araĸtērmanēn temel problemi baĵlamēnda i­erik analizi yºntemi 
kullanēlarak ­ºz¿mlenecektir. Ķ­erik analizi yoluyla veriler ºncelikle yazēya ge­irilecek, veri setini anlamak i­in okumalar 
ger­ekleĸtirilecektir. Daha sonra anlamlē veri birimleri bilimsel kavram ve sºz ºbekleriyle etiketlenerek kodlama s¿reci 
baĸlatēlacaktēr. Daha sonra birbiriyle uyumlu kodlar bir araya getirilerek temalara ulaĸēlacak, benzer temalar bir araya getirilerek 
araĸtērmanēn problem c¿mlesiyle iliĸkili ana kategorilere ulaĸēlacaktēr. T¿mevarēmsal bir yolla ger­ekleĸtirilecek analiz sonunda 
verilerin i­inde saklē olabilecek ger­ekler ortaya ­ēkarēlmaya ­alēĸēlacaktēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). 
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B¥TE bºl¿m¿ ºĵretim ¿yeleri ve 3. Sēnēf ºĵrencilerinin, bºl¿m mezunlarēnēn ¿stlenmesi gereken rol ve sorumluluklara iliĸkin 
algēlarēnē belirlemek amacēyla yapēlacak olan gºr¿ĸmeler sonunda, B¥TE mezunlarēn ¿stlenmesi gereken rol ve sorumluluklara 
iliĸkin kavramlara, kavramlardan temalara ve temalardan kategorilere ulaĸēlacaktēr. Ulaĸēlan bu kavram, tema ve kategorilerin 
alanyazēnēn da desteklediĵi bulgularla birlikte ñBiliĸim Teknolojileri ¥ĵretmenliĵiò olgusunu a­ēklayabilmesi hedeflenmektedir. 
Yanē sēra araĸtērmanēn, mezunlarēn rol ve sorumluluklarēna fak¿lte paydaĸlarēnēn meslek ºncesi tanēmlamalarēyla katkēda 
bulunacak bulgularē sunmasē beklenmektedir. Ulaĸēlan sonu­larēn meslek tanēmē ­alēĸmalarēna ēĸēk tutabileceĵi 
beklenmektedir. Ayrēca araĸtērma bulgularē, B¥TE bºl¿m¿ derslerinin deĵerlendirilmesine ve kur tanēmlarēnēn gºzden 
ge­irilmesine yºnelik ­alēĸmalara da rehberlik edebileceĵi umulmaktadēr. Mezunlarēn meslekte ¿stlendikleri rol ve 
sorumluluklarla mezuniyet ºncesi algēlanan rol ve sorumluluklarēn farkēnēn nedenleri konusundaki tartēĸmalara da temel 
bulgular oluĸturulabilecektir. 

Anahtar Kelimeler : BT ¥ĵretmenliĵi, B¥TE, B¥TE mezunlarēnēn rol ve sorumluluklarē, B¥TE ºĵretim ¿yeleri ve 
ºĵrencilerinin algēlarē 
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¥ZET 

T¿rk­e alan yazēnda óderse katēlēmô olarak kullanēlan óengagementô kavramēnēn i­eriĵi ¿zerinde ­alēĸēldēĵē son 30 yēl i­erisinde 
bir hayli geniĸlemiĸtir. ¥nceleri sadece katēlēm (participation) ve verilen gºrevleri yapmak olarak d¿ĸ¿n¿len kavram 
(Mandernach, 2015), zaman i­in ait olduĵunu hissetme, keyif alma gibi duyuĸsal i­erikle zenginleĸmiĸ, son yēllarda ise 
ºĵrencinin ºĵrenme ­abasēnēn devamlēlēĵē, ºĵrenme eylemi sērasēnda derin stratejiler kullanmasē gibi biliĸsel boyutlarē da 
b¿nyesine almēĸtēr (Fredricks ve diĵerleri, 2011). ¥ĵrencilerin davranēĸsal, duyuĸsal ve biliĸsel boyutlarē ile derse d©hil olmalarē 
ĸeklinde tanēmlanmasē m¿mk¿n olan bu kavram eldeki ­alēĸmada ñderse baĵlanmaò ĸeklinde ifade edilmektedir. 

Derse baĵlanmanēn davranēĸsal boyutunun gºstergeleri arasēnda derse katēlma ve gerek ders i­i gerekse ders dēĸē etkinliklerde 
aktif olarak yer alma sayēlabilir. Derse baĵlanmanēn duyuĸsal boyutunda ise ºĵretmene, sēnēf arkadaĸlarēna, derse ve okula 
karĸē olumlu / olumsuz tepkiler dikkate alēnēr. Son olarak biliĸsel boyut ise ºĵrencinin ºĵrenme eylemine ne kadar yatērēm 
yaptēĵēnē ifade eder: dersle ilgili ºdev ve gºrevlere nasēl yaklaĸtēĵē, ºĵrenmeyi ger­ekleĸtirmek, gerekli zor/karmaĸēk becerileri 
geliĸtirmek i­in ne kadar emek sarf ettiĵi ile a­ēklanabilir. 

 Farklē araĸtērmalar, ºĵrencilerin derse baĵlanmalarēnēn dersle ilgili performanslarēnē ve ºĵrenme s¿re­lerini etkilediĵini 
gºstermektedir (Sever, 2014). Tersi durumda ise bu ¿­ boyuttaki olumsuzluklar ºĵrencilerin dersten d¿ĸmeleri ile neticelenebilir 
(Fredricks, ve diĵerleri, 2011). Bu ­er­evede ºĵretimin her aĸamasēnda derse baĵlanmayē saĵlayan uygulamalarēn iĸe 
koĸulmasē hedeflenen baĸarēya ulaĸmak a­ēsēndan ºnemli olacaktēr. Bu aĸamalardan bir tanesi de ºĵrenmelerin gºzden 
ge­irildiĵi ara deĵerlendirme aĸamasēdēr. Genellikle dersin sonlarēna doĵru gelinen bu aĸamada ºĵrencilerin ñbug¿n ne 
ºĵrendikò sorusuna verecekleri cevaplar ¿zerinden ºĵrenmenin ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵi anlaĸēlmaya ­alēĸēlēr. Icard (2014) 
dersle ilgili tekrar yapēlērken oyun tabanlē ºĵrenmenin kullanēlmasēnēn ºĵrencileri derse baĵlama a­ēsēndan etkili bir uygulama 
olacaĵēnē ifade etmektedir. 

Bu ­alēĸmada bir ara deĵerlendirme aracē olarak Kahoot uygulamasēnēn ºĵrencinin derse baĵlanmasē ¿zerinde etkili olup 
olmayacaĵē araĸtērēlmaktadēr. Dijital bir ºĵrenme oyunu olarak tanēmlanabilecek olan Kahoot Web tabanlē bir uygulamadēr. 
¥ĵrencilerin renkli ve eĵlenceli bir aray¿zden yºneltilen dersle ilgili sorularē bilgisayar kullanarak cevapladēklarē eĵlenceli bir 
uygulama olan Kahootôun ºĵrencilerin derse baĵlanmalarē arttēracaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu nedenle araĸtērma kapsamēnda 
aĸaĵēdaki iki soruya cevap aranacaktēr: 

1. Dijital vatandaĸlēk eĵitimiônde dijital ºĵrenme oyunlarēnēn kullanēmē ºĵrencilerin derse baĵlanmalarē ¿zerinde etkisi var mēdēr? 

2. Programlama eĵitimiônde dijital ºĵrenme oyunlarēnēn kullanēmē ºĵrencilerin derse baĵlanmalarē ¿zerinde etkisi var mēdēr? 

¢alēĸmada araĸtērma yºntemi olarak durum ­alēĸmasē kullanēlacaktēr. Durum ­alēĸmasē "(1) g¿ncel bir olguyu kendi yaĸam 
­er­evesi  i­inde ­alēĸan, (2) olgu ve i­inde bulunduĵu i­erik arasēndaki sēnērlarēn kesin olmadēĵē, ve (3) birden fazla kanēt veri 
kaynaĵēnēn mevcut olduĵu durumlarda kullanēlan, gºrg¿l bir araĸtērma yºntemidir" (Yin, 1984, s.23 akt:, Yēldērēm ve ķimĸek, 
2006, s.277). ¢alēĸma iki ayrē okulda ñBiliĸim Teknolojileri ve Yazēlēmò dersi alan 6. sēnēf ºĵrencileri ¿zerinde 
ger­ekleĸtirilecektir. Okullardan birinde ders i­eriĵi olarak "dijital vatandaĸlēk" konusu, diĵer okulda ise ders i­eriĵi olarak 
"programlama" belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilere Sever (2014) tarafēnda T¿rk­e uyarlamasē yapēlmēĸ olan ñderse katēlēm envanteròi ºntest ve son test olarak 
uygulanacaktēr. Ayrēca aynē gruplar ¿zerinde Skinner, Kindermann ve Furrer (2009) tarafēndan geliĸtirilen ñDerse Baĵlanma ve 
Dersten Kopma: ¥ĵrenci Bildirimi ve ¥ĵretmen Bildirimiò ºl­ekleri de yine ºntest ve son test olarak kullanēlacaktēr. T¿rk­e 
adaptasyonu yapēlmēĸ olan ilk ºl­ek lise ºĵrencileri i­in geliĸtirilmiĸtir. Ķkinci ºl­ek ise ºzellikle ortaokul ºĵrencileri i­in 
geliĸtirilmiĸtir ve ­alēĸmanēn katēlēmcēlarēnēn yaĸ grubuna uygundur. Ancak bu ºl­eĵin T¿rk­eôye uyarlamasē hen¿z 
yapēlmamēĸtēr. Ayrēca ikinci ºl­eĵin ºĵretmen bildirim formu da bulunmaktadēr.  Bu ­alēĸma kapsamēnda T¿rk­e versiyon i­in 
pilot veriler elde edilmesi planlanmaktadēr. Bu nedenle iki ºl­eĵin bir arada kullanēmē tercih edilmiĸtir. Toplanan veriler ¿zerinde 
korelasyonel analizler ve baĵēmlē grup t-testi ile baĵēmsēz grup t-testi analizleri yapēlmasē planlanmaktadēr. 

¢alēĸma sonunda ¿­ ayrē konuda bulgulara ulaĸēlmasē planlanmaktadēr. Bunlardan birincisi ortaokul ºĵrencilerinin derse 
baĵlanmalarēnē ºl­mek i­in uygun veri toplama aracēnēn belirlenmesidir. Bu yºnde ºĵrenci ºz-bildirimine dayalē iki ºl­ek ve 
ºĵretmen bildirimine dayalē ¿­¿nc¿ ºl­ek yoluyla toplanan veriler ¿zerinde yapēlacak korelasyonel analizler yoluyla bir sonuca 
varēlmasē planlanmaktadēr. Ayrēca ºĵrenci ve ºĵretmen bildirimlerinin arasēndaki tutarlēlēĵa da bakēlacaktēr. Son olarak dijital 
ºĵrenme oyunlarēnēn ºĵrencilerin derse baĵlanmalarē ¿zerinde anlamlē etkisinin olup olmadēĵē yºn¿nde bulgulara ulaĸēlmasē 
hedeflenmektedir. Bºylelikle  son dºnemde ºĵretim teknolojileri baĵlamēnda ­ok pop¿ler olan bu t¿r uygulamalarēn ara 
deĵerlendirme aracē olarak kullanēlērlēĵē yºn¿nde bilimsel verilere ulaĸēlmasē ve ºĵretmenlere nasēl kullanabilecekleri yºn¿nde 
tavsiyelerde bulunulmasē beklenmektedir. 

Anahtar Kelimeler : Derse baĵlanma, ¥ĵrenme oyunlarē, Ara deĵerlendirme 
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(8073) ¥Ķretim ElemanlarĔnĔn Uzaktan EĶitim Deneyimleri: KarĹĔlaĹĔlan Sorunlar ve ¢ºz¿m ¥nerileri 

 

Merve YILDIZ         Yavuz SELķM  

        Erzincan ¦niversitesi                 Erzincan ¦niversitesi 

¥ZET 

Bilgi ve iletiĸim teknolojilerindeki geliĸmelere baĵlē olarak uzaktan ºĵretim, y¿z y¿ze ºĵretime alternatif olarak hēzla yaygēnlaĸan 
ve k¿reselleĸen bir eĵitim sistemi haline dºn¿ĸmektedir. Bu dºn¿ĸ¿m s¿recinde t¿m d¿nyada olduĵu gibi ¿lkemizde de uzaktan 
eĵitim veren kurumlarēn ya da programlarēn sayēsē artmaktadēr. Bu artēĸ, uzaktan ºĵretimin etkililiĵi hakkēnda bir­ok ­alēĸma 
(Al-Sabawy, 2013; Liaw & Huang, 2013; Bhuasiri & diĵerleri, 2012; Hassanzadeh, Kanaani & Elahi, 2012; Rovai & Downey, 
2010; Petter, DeLone & McLean, 2008; Sun & diĵerleri, 2008)  yapēlmasēna sebep olmaktadēr. 

Bu ­alēĸmalarda uzaktan ºĵretimin baĸarēsēnē etkileyen faktºrler genel olarak ºĵrenenlerin ºzellikleri, ºĵreticilerin ºzellikleri, 
ºĵrenme ortamē, derslerin tasarēmē, pedogojik anlayēĸ, motivasyon, kurumun stratejisi, sistemin kalitesi ve finansal yºnetim 
baĸlēklarē altēnda toplanmēĸtēr (Bhuasiri & diĵerleri, 2012; Rovai & Downey, 2010). Baĸka bir ifadeyle uzaktan ºĵretim 
ger­ekleĸtiren bir kurumun baĸarēyē yakalamak adēna sistem yaklaĸēmē gereĵince; teknolojik yapē, organizasyon yapēsē, sosyal 
yapē, ºĵretimsel yapē ve psikolojik yapē bileĸenlerini ve bu yapēlarēn birbiriyle olan etkileĸimini gºz ºn¿nde bulundurmasē 
gerekmektedir. 

Her bir ¿niversitenin ya da uzaktan eĵitim biriminin kurumsal politikalarēnēn ve vizyonunun farklē olduĵu, farklē bir uzaktan eĵitim 
modelini benimsediĵi, farklē teknolojik ve donanēmsal altyapēya sahip olduĵu ve nitekim farklē uygulamalar ger­ekleĸtirdiĵi 
sºylenebilir. Buna ek olarak ºĵreticilerin ve ºĵrenenlerin bakēĸ a­ēlarēnēn, tutumlarēnēn, inan­larēnēn, deneyimlerinin, 
yeterliliklerinin, teknolojiyi kabullerinin de farklē olduĵu gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, uzaktan ºĵretimi k¿lt¿rel dinamikler 
­er­evesinde tartēĸarak, yaĸanan sorunlarēn kurumsal olarak ele alēnmasēnēn ve ­ºz¿m ¿retilmesinin, o sistemin iyileĸtirilmesi 
yºn¿nde daha etkili olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Buradan hareketle, sistemin asēl kullanēcēsē olduĵu d¿ĸ¿n¿len ºĵreticilerin uzaktan ºĵretim deneyimlerinden yola ­ēkarak, bu 
s¿re­te karĸēlaĸēlan sorunlarē ve bu sorunlara iliĸkin ­ºz¿m ºnerilerini betimlemek ama­lanmēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda 
­alēĸma, nitel araĸtērma yaklaĸēmlardan olan fenomenografik yºntem ile desenlenmiĸtir. ¢alēĸma grubunu ise, Anadoluôdaki bir 
devlet ¿niversitesinde gºrev yapan ve uzaktan ºĵretim yoluyla ders veren 5 ºĵretim elemanē oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmada veri toplamak amacēyla iki bºl¿mden oluĸan gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Birinci bºl¿mde katēlēmcēlarēn 
demografik bilgilerine iliĸkin dºrt soru yer alērken, ikinci bºl¿mde ºĵretim elemanlarēnēn uzaktan ºĵretim deneyimlerini 
betimlemek amacēyla hazērlanmēĸ 19 a­ēk u­lu soru bulunmaktadēr. Gºr¿ĸme tekniĵi ile toplanan veriler, i­erik analizi yºntemi 
ile ­ºz¿mlenmiĸtir. 

Ķ­erik analizi, toplanan verilerin y¿zeysel deĵil derinlemesine analiz edilmesini ve ºnceden belirgin olmayan temalarēn ve 
boyutlarēn ortaya ­ēkmasēnē saĵlamaktadēr. Bu analiz yºnteminde temel ama­, toplanan verileri a­ēklayabilecek kavramlara 
ulaĸmaktēr. Ķ­erik analizinde derinlemesine bilgilerin elde edilmesi i­in ger­ekleĸtirilmesi gereken dºrt aĸama vardēr: Verilerin 
kodlanmasē, temalarēn bulunmasē, kodlarēn ve temalarēn d¿zenlenmesi, bulgularēn tanēmlanmasē ve yorumlanmasē (Yēldērēm ve 
ķimĸek, 2003) ¢alēĸmada bu aĸamalar takip edilerek analiz s¿reci ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Tematik kodlama yapēlērken, tutarlēlēĵē saĵlamak amacēyla ortaya ­ēkan temalarēn altēnda yer alan verilerin anlamlē bir b¿t¿n 
oluĸturup oluĸturmadēĵēna da dikkat edilmesi gerekmektedir (Patton, 2014; Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Bu ­alēĸmada tutarlēlēĵē 
saĵlamak amacēyla, veriler her iki araĸtērmacē tarafēndan ayrē ayrē kodlanmēĸ ve ortak gºr¿ĸler doĵrultusunda d¿zenlenmiĸtir. 
Ķnanērlēĵēn saĵlanmasēnda ise istatistik a­ēsēndan bir hesaplama olan tutarlēlēk form¿l¿ uygulanmēĸ, sonu­ 0.8125 bulunmuĸtur. 
Bu deĵerin, betimleyici ­alēĸmalar i­in kabul edilebilir d¿zeyde olduĵu sºylenebilir. 

¥ĵretim elemanlarēnēn uzaktan ºĵretim deneyimlerine iliĸkin bulgular; uzaktan ºĵretim ders s¿reci, uzaktan ºĵretim-y¿z y¿ze 
ºĵretim karĸēlaĸtērmasē, uzaktan ºĵretimde karĸēlaĸēlan sorunlar ve bu sorunlara iliĸkin ­ºz¿m ºnerileri olmak ¿zere dºrt 
kategori altēnda toplanmēĸtēr. ¥ĵretim elemanlarēn uzaktan ºĵretim s¿recinde karĸēlaĸtēklarē sorunlar ise, teknik sorunlar, 
pedagojik sorunlar, sēnēf yºnetimi sorunlarē ve kurumsal sorunlar olmak ¿zere dºrt tema altēnda toplanmēĸtēr. ¥ĵretim 
elemanlarē, teknik a­ēdan ­ok fazla sorun yaĸamadēĵēnē ifade etmiĸ, kendilerinden ziyade ºĵrencilerin ºzellikle bilgisayar ve 
internet eriĸimi olmamasēndan ya da internet baĵlantēsēnēn zayēf olmasēndan dolayē maĵdur olduklarēnē dile getirmiĸlerdir. 
Genellikle alan bilgilerinin ve ders deneyimlerinin yeterli olduĵunu dile getiren ºĵretim elemanlarē, pedagojik a­ēdan teknik 
bilgileri yeterli olmadēĵē i­in hazērladēklarē materyali etkili kullanma konusunda sēkēntē yaĸadēklarēnē belirtmiĸlerdir. Bununla 
beraber ºĵrencileri tanēmadēklarē i­in uzaktan ºĵretimde farklē yºntem ve tekniklerin uygulanmasēnēn m¿mk¿n olmadēĵēna ve 
bu s¿re­te bireysel farklēlēklarēn gºzetilemediĵine dikkat ­ekmiĸlerdir. Sēnēf yºnetimi a­ēsēndan da en ­ok bir yandan konu 
anlatērken, bir yandan sohbet kēsmēndan yazēlan sorulara cevap vermenin zor olduĵunu ifade eden ºĵretim elemanlarē, bunun 
yanēnda ºĵrencilerin uzaktan ºĵretim derslerini ciddiye almadēklarē konusunda da ciddi sēkēntēlar olduĵundan dem vurmuĸlardēr. 
Kurumsal olarak uygulama s¿recinden kaynaklanan sorunlarla deĵil de genellikle uzaktan ºĵretime bakēĸ a­ēsēndan kaynaklē 
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sorunlar yaĸadēklarēnē ifade eden ºĵretim elemanlarē, en b¿y¿k sorunun hem ºĵrencilerin hem de diĵer ºĵretim elemanlarēnēn 
uzaktan ºĵretimi ºnemsememeleri olduĵunu ifade etmiĸlerdir.  

¥ĵretim elemanlarē uzaktan ºĵretimde yaĸadēklarē sorunlara ­ºz¿m ºnerisi olarak ºncelikle ºĵrencilere uzaktan ºĵretimle ilgili 
bilgilendirme yapēlmasē ve bununla birlikte hem ºĵretim elemanlarēna hem de ºĵrencilere uzaktan ºĵretimin de bir ders olduĵu, 
diĵer derslerden farkēnēn olmadēĵēnēn anlatēlmasē gerektiĵini belirtmiĸlerdir. Teknik sorunlarēn ­ºz¿m¿nde altyapēnēn 
iyileĸtirilmesini ve sistemin kullanēmēyla ilgili sēk­a sorulanlar kēsmē gibi bir bºl¿m oluĸturulabileceĵini ifade eden ºĵretim 
elemanlarē, kurumsal olarak ciddi bir yºnetmeliĵe ihtiya­ olduĵu ve ortak kaynak ve m¿fredat oluĸturmanēn ºnemli olduĵunu 
vurgulamēĸlardēr. Bunlara ek olarak pedogojik sorunlarēn ­ºz¿m¿nde ise materyali etkili ve verimli kullanabilme, daha etkili ders 
anlatabilme, sanal sēnēf yºnetimi konusunda hizmet i­i ºĵretime gereksinim duyduklarēnē belirten ºĵretim elemanlarē, telefon 
tablet gibi farklē teknolojilerden de uzaktan ºĵretimi yºnetebilmek i­in bilgilendirme yapēlmasēnē istediklerini ifade etmiĸlerdir. 
¥ĵreticilerin s¿re­te karĸēlaĸtēklarē sorunlardan hareketle sistemin iyileĸtirilmesine dºn¿k bu ºnerilerinin, kurumsal iyileĸtirme 
noktasēnda katkē saĵlayacaĵē umulmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler : Uzaktan ºĵretim, ºĵreticilerin deneyimleri, kurumsal deĵerlendirme 
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¥ZET 

Programlamaya iliĸkin derslerin ilkokuldan liseye kadar olan eĵitim-ºĵretim s¿re­lerinde yer almasē ile birlikte biliĸim 
teknolojileri ºĵretmenlerinin bu alana yºnelik yeterli bilgi birikimine sahip olmalarē zorunlu hale gelmiĸ ve lisans eĵitimlerindeki 
programlama dersleri daha ­ok ºnem kazanmēĸtēr (Ay & ¥zdener Dºnmez,2013). Bununla birlikte programlama dersleri 
ºĵrenciler tarafēndan zor olarak tanēmlanan bir ders olarak gºr¿lmektedir (Traynor & Gibson, 2004). Kinnunen & Malmiôye 
(2008) gºre d¿nya geneline bakēldēĵēnda dersin zorluĵu gerek­e gºsterilerek %20-40 aralēĵēnda bir oranla ºĵrenciler dersi 
bērakmaktadēr. Ayrēca ders baĸarēsēnēn d¿ĸ¿kl¿ĵ¿ de programlama eĵitiminde karĸēlaĸēlan bir diĵer ºnemli sorundur (¥zmen & 
Altun, 2014). Yapēlan pek ­ok araĸtērma programlama konusunda sadece yeni baĸlayanlarēn deĵil bu konuda deneyimli 
ºĵrencilerin de yeteri kadar baĸarēlē olamadēklarēnē gºstermektedir (Traynor & Gibson, 2004). 

Programlama baĸarēsēnda etkili olan kod yazma, hata bulma gibi beceriler baĸarēsēzlēk s¿recinde ilk sērada yer almaktadēr. 
Lahtinen, Ala-Mutka, & Jªrvinenôin (2005) programlama ºĵrenme ve geliĸtirmede yaĸanan zorluklarē ele aldēklarē ­alēĸmada; 
hata bulma, program tasarlama ve programē yordamlara bºlme problemlerinin ¿st sēralarda yer aldēĵē gºr¿lmektedir. Ayrēca 
Kinnunen & Malmi (2008)ôde ºĵrencilerin en ­ok hata bulma konusunda zorlandēklarēnē, bunun ardēndan ise var olan problemin 
­ºz¿m¿ ve algoritma geliĸtirme konularēnda sēkēntē ­ektiklerini ifade etmiĸlerdir. Ahmadzadeh, Elliman, & Higginsôin (2005) 
yaptēklarē deneysel ­alēĸma sonu­larēna gºre; iyi program yazabilmek aynē zamanda iyi hata ayēklayabilmek anlamēna 
gelmemektedir. Benzer ĸekilde Lahtinen, Ala-Mutka, & Jªrvinen (2005) de program yazma ve hata bulma arasēnda zayēf bir 
iliĸki olduĵunu tespit edilerek, bu iki becerinin birbirinden farklē alanlar olduĵunu iddia etmiĸlerdir. 

Diĵer yandan ºz deĵerlendirme yapmak sºz konusu alanda kiĸinin objektifliĵini arttērmasēna olanak tanērken; var olan durumu 
tanēmlamak, eksikliklerini ve hatalarēnē gidermek i­in bir aracē olarak gºr¿lebilir. ¥z deĵerlendirme yapan kiĸinin bir ºĵretmen 
adayē olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bu durum daha ­ok ºnem kazanmaktadēr. Zira ºĵretmen eĵitiminde, ºz deĵerlendirme en fazla 
ihtiya­ duyulan becerilerden bir olarak gºr¿lmektedir (Taras,2001). Arslan & ¥zpēnar (2008) ºz deĵerlendirmeyi, ºĵretmenlerin 
yaptēklarē ­alēĸmalarē eleĸtirel bir gºzle deĵerlendirip eksiklerini giderebilmeleri i­in bir yol olarak dile getirmektedir. ¥ĵretmen 
rollerinden biri de yaptēklarē ­alēĸmalarēn sonucunda ºz deĵerlendirme yaparak eĵitim-ºĵretim s¿recini geliĸtirmektir (Arslan & 
¥zpēnar, 2008). Ķleriye dºn¿k bakēldēĵēnda ºĵretmen adaylarēnēn ders verecekleri ºĵrenciler ve derslere iliĸkin ºl­me-
deĵerlendirme s¿re­leri gºz ºn¿ne alēndēĵēnda bu durum bir domino etkisi yaratabilmektedir. Bu baĵlamda programlama 
konusunda deneyimli ºĵretmen adaylarēnēn ºz deĵerlendirme konusunda ne kadar ger­ek­i olduklarēnēn incelenmesinde yarar 
vardēr. 

Bu ­alēĸmanēn amacē, programlama eĵitimi alan ºĵretmen adaylarēnēn programlama dersine iliĸkin akademik baĸarēlarēnē, 
programlama deneyimleri ve programlamaya iliĸkin ºz deĵerlendirmeleri baĵlamēnda incelemektir. Araĸtērma kapsamēnda 
araĸtērma sorularēna yanēt aranacaktēr: 

¥ĵrencilerin ºz deĵerlendirmelerine gºre programlama konusundaki akademik baĸarēlarē nasēldēr? 

¥ĵrencilerin programlama konusundaki ºz deĵerlendirmeleri a­ēsēndan karĸēlaĸtērēldēĵēnda akademik baĸarēlarē deĵiĸmekte 
midir? 

¥ĵrencilerin ge­miĸte programlama dersi almēĸ olma durumlarē, programlama konusundaki ºz deĵerlendirmelerini etkilemekte 
midir? 

Araĸtērma durum ­alēĸmasē olarak desenlenmiĸ, Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿nde programlama dersi 
almakta olan 65 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak, ºz deĵerlendirme formu ve iki adet 
programlama sēnavē kullanēlmēĸtēr. 

¥z Deĵerlendirme Formu: ¥ĵrencilerin Programlama Dilleri dersi kapsamēnda kod yazma ve hata bulabilme becerilerinden 
hangisinde kendilerini yeterli gºrd¿klerini belirlemek ¿zere kullanēlmēĸtēr. Formda ºĵrencilere ñProgramlama Dilleri dersi 
kapsamēnda aĸaĵēdakilerden hangisi sizin i­in uygundur?ò sorusu altēnda A: Verilen soruda, kodu yazar varsa hatalarēnē 
d¿zelterek ­alēĸtērabilirim. B: Baĸkasē tarafēndan yazēlmēĸ kodlarda hatalarē bulabilir, ama d¿zeltemem; C:Hepsi olabilir, fark 
etmez; D:Hi­birinde kendimi yeterli gºrm¿yorum se­enekleri verilmiĸ ve birini se­meleri istenmiĸtir. Bu form kapsamēnda ayrēca 
ºĵrencilere ge­miĸte programlama dersi alēp almadēklarē da sorulmuĸtur. 

Programlama Sēnavlarē: ¥ĵrencilerin ºz deĵerlendirme formunda kendileri i­in yapmēĸ olduklarē deĵerlendirmenin ne kadar 
doĵru olduĵunu belirlemek ¿zere kullanēlmēĸtēr. Hata bulma ve kod yazma olmak ¿zere iki adet programlama sēnavē 
kullanēlmēĸtēr. ¥z deĵerlendirmede ºĵrenci A ĸēkkēnē se­ti ise kod yazma sēnavē, B ĸēkkēnē se­tiyse hata bulma sēnavē, eĵer C 
ve D ĸēklarēnē se­ti ise de her iki programlama sēnav kaĵēdē verilmiĸtir. 
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Kod Yazma Sēnavē: Altē basamaktan oluĸan bir sayēsal loto programēnēn kodlarēnē yazmalarē istenmiĸ ve her bir basamak 10 
puan ¿zerinden deĵerlendirilmiĸtir. 

Hata Bulma Sēnavē: Bu sēnavda ise ºĵrencilere kodlarē yazēlmēĸ sayēsal loto programē verilmiĸtir. Ancak program ­alēĸmamakta 
olup i­inde 6 adet hata (3 syntax hatasē ve 3 mantēk hatasē)  barēndērmaktadēr. ¥ĵrencilerden bu hatalarē bulup d¿zeltmeleri 
istenmiĸ, her hata 10 puan ¿zerinden deĵerlendirilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin programlama konusunda yapmēĸ olduklarē ºz deĵerlendirmeler incelendiĵinde; ­alēĸma grubunda yer alan 
ºĵrencilerin %65ôi ge­miĸte programlama dersi almēĸ olmalarēna raĵmen %46ôsē Hi­birinde kendimi yeterli gºrm¿yorum ñ 
se­eneĵini se­miĸlerdir. 

¥ĵrencilerin yapmēĸ olduklarē ºz deĵerlendirmelerin ne kadar ger­ek­i olduĵunu belirlemek ¿zere  uygulanan sēnav sonu­larē 
deĵerlendirilmiĸ, akademik baĸarēlarē bu a­ēdan karĸēlaĸtērēldēĵēnda, gruplar arasēnda .01 d¿zeyinde anlamlē fark olduĵu 
gºr¿lm¿ĸt¿r(F=12.438; p<0.01). 

¥ĵrencilerin yapmēĸ olduklarē ºz deĵerlendirmeler, ge­miĸte ders alma durumlarēna gºre incelendiĵinde, deneyimli ºĵrencilerin 
%24 ñAò ve %33 ñCò se­eneklerini se­erek programlama konusunda kendilerini yeterli gºrd¿kleri tespit edilmiĸtir. 

Sonu­ olarak ­alēĸma grubunda en y¿ksek ortalamaya sahip ve ge­miĸte programlama dersi almēĸ olan ºĵrencilerin, ºz 
deĵerlendirme konusunda gºrece daha doĵru deĵerlendirme yaptēklarē ancak akademik baĸarē konusunda yeterli olamadēklarē 
gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu noktadan hareketle programlama konusunda deneyim sahibi olan ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnēn bu 
kadar d¿ĸ¿k olmasē sorgulanmasē gereken bir problemin olduĵuna iĸaret etmektedir.  

Anahtar Kelimeler : programlama eĵitimi, ºz deĵerlendirme, programlama deneyimi 
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(8121) ImprovĔng the Smart Board SkĔlls of ProspectĔve Teachers Through Smart Board Course : A Case Study 
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¥ZET 

Development and innovation at technology force to educational institutions integrate these innovations to teaching and learning 
process. Education faculty curriculum must be in a change to adapt technology innovation and changes. Prospective teacherôs 
technology adaption must be improved with selective courses or special education programs.  At this study, prospective 
teacherôs smart board skills were improved with a smart board course.Technology integration and adapting to innovations is 
essential to meet the requirements forpreparing the new generation for the more and more advanced society.(Bauer and 
oth.,2005). Innovation in education and adapting to new technologies has become a new concern for educational instituons(). 
Researchershave argued that three interrelated enablers are crucial for change and innovation totake place in education: 
technologies, pedagogy and culture Gao and oth.,2009) .Technological skills and adapting to new technologies for teaching 
and learning process havebecome important not only for school education, but also for lifelong learning (Ala-Mutka and other, 
2008). Lots of study in literature mentiones that prospective teachers are not ready to integrate and use new technologies for 
taching learning process.(Samburg,2004,Towler and oth.2001,Doerig, Huges and Huffman,2003 ). Smart boards are 
integrated to all k-12 schools in Turkey with Fatih Project. But inadequencies at teacher skills caused problmes to achive goals 
of Fatih Project. To investigate current capabilities of prospective teachers and to improve smart board usage skills will be 
helpful to achive goals of Fatih Project.Regarding to needs of prospective teachers; research problems of study are : 

What is the contribution of the course to the pre-service teachersô perceived smart board using skills? 

What is the contribution of the course activities to the pre-service teachersô smart board using skills and ? 

What is the awareness of the pre-service teachersô to smart board and usage of smart board at teaching process? 

What are the overall perceptions of pre-service teachers about the course? 

4.1  What do pre-service teachers think they have gained from the course? 

4.2.How pre-service teachers envision the use of technology within their future classrooms? 

5- Is there any difference between grade level of prospective teachers in terms of gained skills about smart board using after 
to course.   

Participants of study is 146 prospective teacher at Karadeniz Technical University Department of Computer Education and 
Instructional Technologies.80 male and 66 female prospective teacher joined to study. Students have taken some courses 
related with technology use, but they did not get any advanced course about smart board and using smart board for educational 
purpose. Prospective teachers in study are at different grades. All grades were included to study to see grade differences and 
to investigate and discuss causes.8 hour smart board course were applied to all participants. Course content was arranged to 
respond needs of K-12 schools for Fatih Project goals. To see effects of course Smart Board Competency Questionnaire was 
applied to all students, and semi conducted interviews were applied to 24 prospective teachers from different grades. Each 
interview lasted for about 15-25 minutes.Smart Board Competency Questionnaire was applied before to study and same test 
applied to all participants after to study, to see changes of participants. 

In order to analyze quantitative data, descriptive analyzes, correlation analysis were  used  through statistical package for 
social sciences (SPSS) version 15.0  .To analyze qualitative data , the data was grouped and  themes were noted. MAXQDA 
software was used to organize and analyze qualitative data.  

Results of study showed that ,prospective teachers need special education programmes and courses to adapt technology 
related innovation and changes in education. There are different capabilities at different grades. Although study is conducted 
to Computer Education and Instructional Technology Department, results of study showed that there is a need of using 
technology for educational purposes. Number of courses related with technology innovation and using technology for teaching 
and learning process must be inreased. Also lifelong learning skills of students must be improved. Resuls of study also showed 
deficiencies of current education faculty curriculumn and points that must be improved for Fatih Project. 

Anahtar Kelimeler : PROSPECTIVE TEACHERS, INNOVATION AND TECHNOLOGY, 
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(8202) ¦niversite ¥Ķrencilerinin Bireysel Yenilik­ilik ¥zelliklerinin AlgĔlanan ¥z D¿zenleme Becerileriyle ķliĹkisinin 
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¥ZET 

Bilgi ­aĵēna ge­ilmesi ile birlikte geleneksel eĵitim anlayēĸlarē ¿zerinde radikal deĵiĸimler meydana gelmiĸtir. Bu deĵiĸimlerin 
baĸēnda ºĵrenmenin okullarla ­evrili sēnērlarēnēn yaĸam boyu ºĵrenme ile kaldērēlmasē gelmektedir. Bireylerin yaĸam boyu 
ºĵrenme gibi deĵiĸimlere ayak uydurabilmesi i­in yeniliklere hēzlē uyum saĵlayabilmeleri ve kendi ºĵrenme hedeflerini 
belirleyebilmesi gerekmektedir. Yeniliklere uyum saĵlayabilme bireysel yenilik­ilik ve ºĵrenme hedeflerini belirleme ise ºz 
d¿zenleme kavramlarē ile doĵrudan iliĸkilidir. 

Yenilik, toplumu ilgilendiren t¿m ortamlarda yeni yºntemlerin kullanēlmaya baĸlanmasē ile farklē sonu­larēn ortaya ­ēktēĵē t¿m 
fikir, nesne ve uygulamalar olarak tanēmlanmaktadēr. Yeniliĵin bireyler tarafēndan kabul edilebilmesinde tahmin edilebilen 
faydasē ve kolay uygulanabilirliĵi ºnemlidir; kullanēmē kolay olan yenilik aynē zamanda faydalē olarak da adlandērēlmaktadēr. Bu 
sayede yenilik daha kolay gºzlemlenerek kabul edilebilir. Yenilik­ilik ise bireylerin yeniliĵe verdiĵi her t¿rl¿ tepkidir ve toplumda 
yeniliĵin kabul¿ baĵlamēnda bireyler yenilik­iler, ºnc¿ler, sorgulayēcēlar, kuĸkucular ve gelenek­iler olarak beĸ farklē kategoride 
gruplandērēlērlar. Yenilik­i bireyler yeniliĵin faydalē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿kleri i­in onu deneyimlemeye de a­ēktērlar; kendilerini 
s¿rekli geliĸtirmeye ­alēĸērlar, bunu yaparken de yeni bilgilerini ºnceden var olan bilgileriyle harmanlayarak yollarēna devam 
ederler, aynē zamanda teknolojiyi kabul etmek ve kullanmak i­in heyecan duyarlar. Aslēnda yenilik­ilik ºzelliĵi her bireyde az 
ya da ­ok bulunan bir kiĸilik ºzelliĵidir. 

Eĵitim-ºĵretim alanēnda sayēlabilecek yeniliklerden biri olan yaĸam boyu ºĵrenme uygulamalarē ­er­evesinde bireylerin kendi 
ºĵrenme hedeflerini oluĸturabilmeleri gerekmektedir. Bireylerin kendi ºĵrenme hedeflerini belirlemeleri ºz d¿zenleme olarak 
tanēmlanmaktadēr. ¥z d¿zenleme, bireyin motivasyon, ¿st biliĸsel izleme ve kontrol ºzelliklerinin yanēnda yine bu ºzelliklerinin 
birbirleriyle etkileĸiminden oluĸmaktadēr. ¥z d¿zenleme becerisi, ºĵrenme ortamlarēnda bireylerin kendi ºĵrenme durumlarēnē 
anlayarak kontrol edebilmesidir. Bireyler ºĵrenme ­evrelerinde kendi ama­larēnē belirleyip belirledikleri ama­lara 
ulaĸabilecekleri stratejileri geliĸtirerek geliĸtirdikleri kendilerine ºzg¿ bu stratejilerle ilerleyebilmelidirler. ¥z d¿zenleme, 
bireylerin duygu, d¿ĸ¿nce ve hareketlerini kontrol edebildikleri i­sel bir beceridir. Farklē bir tanēmlamaya gºre ise, bilgiye 
odaklanmalarē, onu hatērlayarak organize etmeleri, kodlamalarē ve tekrar etmeleri bireylerin ºz d¿zenleme becerilerini 
anlatmaktadēr. ¥z d¿zenleme becerileri bireylerin kendi ­alēĸma ortamlarēnē oluĸturmalarēyla da iliĸkili bir ºzelliktir. 

Yenilik­ilik ve ºz d¿zenleme becerisi bireylerin karĸēlaĸtēklarē yeni bilgileri kabul etme ve ºĵrenmelerini etkileyecek iki ºnemli 
bireysel ºzelliktir. Bu baĵlamda iki bireysel ºzelliĵin birbirleriyle olan iliĸkisinin ortaya konulmasē ºnem taĸēmaktadēr. Bu 
sebeple, ger­ekleĸtirilen bu ­alēĸmanēn amacē ¿niversite ºĵrencilerinin bireysel yenilik­ilik ºzellikleri ve ºz d¿zenleme becerileri 
arasēndaki iliĸkinin incelenmesidir. 

Yapēlan bu ­alēĸmanēn modelini tarama modellerinden iliĸkisel tarama modeli oluĸturmaktadēr. Ķliĸkisel tarama modellerinde 
ama­lanan iki veya daha fazla deĵiĸkenin birlikte deĵiĸiminin varlēĵēnē varsa bu varlēĵēn derecesini bulmaktēr. Tarama yoluyla 
bulunan iliĸkiler bir neden sonu­ iliĸkisi olarak yorumlanamamakla birlikte bir deĵiĸkenin durumunun bilinmesiyle ºtekinin 
ºngºr¿lmesinde yararlē sonu­lar verebilir. 

Araĸtērmanēn deĵiĸkenleri, ºĵrencilerin bireysel yenilik­ilikleri ve ºz d¿zenleme becerileridir. 

¢alēĸmanēn amacē doĵrultusunda, veri toplama ara­larē Gazi ¦niversitesiônin farklē bºl¿mlerinde ºĵrenim gºrmekte olan 216 
ºĵrenciye uygulanmēĸtēr, fakat b¿t¿n ºĵrenciler ºl­ek maddelerini tamamlamamēĸtēr. Sonu­ta ­alēĸma grubu 184 ºĵrenciden 
oluĸmaktadēr. 

¢alēĸmanēn amacēna ulaĸmak i­in ñBireysel Yenilik­ilik ¥l­eĵiò ve ñAlgēlanan ¥z D¿zenleme ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. 

Bireysel Yenilik­ilik ¥l­eĵi, Kēlē­er ve Odabaĸē (2010) tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Toplam 16 maddeden oluĸan 5ôli Likert Tipi bir 
ºl­ektir. Algēlanan ¥z-d¿zenleme ¥l­eĵinin Cronbach Alpha i­ tutarlēlēk g¿venirlik katsayēlarē a­ēk olma alt ºl­eĵi i­in .84, arayēĸ 
alt ºl­eĵi i­in .82 ve ºl­eĵin tamamē i­in .90 olarak bulunmuĸtur. 

¢alēĸma uygulanan ºl­eklerden elde edilen verilerin normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in ºncelikle 
Kolmogorov-Smirnov, ºĵrencilerin bireysel yenilik­ilikleri ile ºz d¿zenleme becerileri arasēnda nasēl bir iliĸki olduĵunu ortaya 
koymak i­in parametrik olmayan Spearman korelasyon analizleri kullanēlmēĸtēr. 

Ķstatistiksel iĸlemler i­in SPSS 23.0 (Statistical Package for Social Sciences) programē kullanēlmēĸtēr. Yapēlan t¿m analizlerin 
sonu­larē p=.05 d¿zeyinde anlamlēlēk derecesine gºre test edilmiĸtir. 
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¥ĵrencilerin bireysel yenilik­ilik ve ºz d¿zenleme puanlarēnēn normal daĵēlēmē incelendiĵinde ºz d¿zenleme verileri normal 
daĵēlēm gºsterirken bireysel yenilik­ilik ºl­eĵinden elde edilen puanlarēn sola ­arpēk bir daĵēlēm gºsterdiĵi bulunmuĸtur. 
¢alēĸmada kullanēlabilir olan 184 ºĵrenciden elde edilen veriler incelendiĵinde bireysel yenilik­ilik ºl­eĵi puanlarēyla ºz 
d¿zenleme ºl­eĵinden elde edilen puanlar arasēnda ters yºnl¿ orta d¿zey iliĸki bulunmuĸtur. Sonu­ olarak, bireysel 
yenilik­ilikleri y¿ksek olan ºĵrencilerin ºz d¿zenleme becerileri d¿ĸ¿k, bireysel yenilik­ilikleri d¿ĸ¿k olan ºĵrencilerin de ºz 
d¿zenleme becerileri y¿ksek bulunmuĸtur. Elde edilen bulgular ēĸēĵēnda bireysel yenilik­iliĵi y¿ksek yani yenilikleri takip etme 
ve yeni ĸeyler denemeye eĵilimli olma davranēĸē, yeni ĸeyleri ºĵrenme konusunda kendinin doĵru stratejilere sahip olduĵunu 
d¿ĸ¿nme davranēĸēyla ­eliĸtiĵi sonucuna varēlabilir. 
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¥ZET 

Bireyin ºzelliklerindeki deĵiĸimler ya da farklē bireysel ihtiya­lar bilgi ve iletiĸim teknolojileri sayesinde ger­ekleĸtirilen uzaktan 
eĵitimi bir fērsat haline getirmiĸtir. Uzaktan eĵitimin saĵladēĵē olanaklar, ona olan ilginin artmasēna ve giderek yaygēnlaĸmasēna 
sebep olmuĸtur. Ancak bu durum bir­ok kiĸinin tercihi olmaya baĸlayan uzaktan eĵitim sistemlerinde kalite sorunlarēnē ortaya 
­ēkarmēĸtēr. ¥zellikle geliĸmekte olan ¿lkelerde uzaktan eĵitim veren kurumlarēn altyapēlarēnēn ve deneyimlerinin yeterli 
olmamasē bu konuyu daha da ºn plana ­ēkarmaktadēr. 

Moore (2005) uzaktan eĵitimde kalite araĸtērmasēnda, etkili ºĵrenme, eriĸim, ºĵrenci memnuniyeti, kurumsal memnuniyet ve 
maliyet etkililiĵini kalite gºstergeleri olarak belirlemiĸtir.  Uzaktan eĵitim sisteminde kaliteli ve verimli bir ºĵrenme-ºĵretme 
s¿reci i­in, ºzellikle etkileĸim kavramēnēn ºnemli olduĵu sºylenebilir. ¢¿nk¿ adē ¿zerinde fiziksel olarak birbirinden uzak olan 
bir sistemde, ºĵrenenlerin sistem i­erisinde kalmalarēnē saĵlayan unsur ºĵreticiyle, akranlarēyla, ºĵrenme ortamēyla, i­erikle 
olan etkileĸimlerine baĵlēdēr. Bu etkileĸimi saĵlayamayanlarēn eĵitimlerini bērakmalarē sºz konusu olmaktadēr (Lykourentzou & 
diĵerleri, 2009; Roblyer  & diĵerleri, 2008; Levy, 2007, Holder, 2007; Frankola, 2001). 

Yapēlan ­alēĸmalarda ºĵrenenlerin derslerde karĸēlaĸtēklarē teknik sorunlar, internette sēk sēk kesintilerin meydana gelmesi, 
dersleri takip edecek kiĸisel bilgisayarlarēn olmamasē, ºĵretim elemanē ve diĵer ºĵrencilerle yeterli iletiĸim kuramama, uzaktan 
ºĵretime uyum saĵlayamama, uzaktan ºĵretimde istenilen ya da beklenilen akademik baĸarēyē yakalayamama, uzaktan 
ºĵretim ders saatleri ile ºrg¿n ºĵretim ders saatlerinin uyumsuzluĵu, uzaktan ºĵretimin ders ­alēĸma alēĸkanlēklarēna uygun 
olmamasē, derslerin sēradan ve sēkēcē olmasē, diĵer ºĵrencilerin derslere devam etmekteki isteksizlikleri, uzaktan ºĵretimle 
verilen derslere devam zorunluluĵunun olmasē gibi ­eĸitli nedenlerle uzaktan ºĵretim sisteminden koptuklarē belirtilmiĸtir 
(Willging & Johnson, 2009; Levy, 2007; Park, 2007; Y¿kselt¿rk & Ķnan, 2006; Jun,2005) 

Bu ­alēĸmada da Anadoluôdaki bir devlet ¿niversitesinde uzaktan ºĵretim yoluyla y¿r¿t¿len ortak derslere (Atat¿rk Ķlkeleri ve 
Ķnkēlap Tarihi, Yabancē Dil, T¿rk Dili) kayētlē ºĵrencilerin bir dºnem boyunca derslere katēlēm durumlarē hafta hafta sistem 
kayētlarēndan incelenmiĸtir. Bu inceleme sonucunda her ¿­ ders i­in de sisteme kayētlē ºĵrencilerin ortalama olarak yarēsēnēn 
derslere katēldēĵē ve ilk haftalardan sonra sanal sēnēf derslerine katēlēm durumlarēnda sistematik bir azalma olduĵu tespit 
edilmiĸtir. 

Bu bulgu dikkat ­ekici olmakla birlikte, bir soru iĸaretini de beraberinde getirmiĸtir: ñ¥ĵrenciler neden sistemden kopuyor?, 
¥ĵrencilerin sanal sēnēf derslerine katēlēm durumundaki azalmanēn sebebi nedir?ò ¥ĵrencilerin belirli bir s¿reden sonra 
sistemden kopmalarēna sebep olan faktºrleri belirleyebilmek amacēyla, ­alēĸmada uzaktan ºĵretim yoluyla ders alan 
ºĵrenenlerin uzaktan eĵitim deneyimlerinin betimlenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Bu ama­ doĵrultusunda uzaktan ºĵretim yoluyla y¿r¿t¿len ortak derslere kayētlē ºĵrencilerle iletiĸime ge­ilerek, ­alēĸmanēn 
amacē ve araĸtērma s¿reci ile ilgili bilgi verilmiĸ ve ­alēĸmaya gºn¿ll¿ olarak katēlmayē kabul eden 5 ºĵrenci ile ­alēĸma 
y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Nitel araĸtērma yaklaĸēmlardan olan fenomenografik yºntem ile desenlenen ­alēĸmada veri toplamak amacēyla 
araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan ve iki bºl¿mden oluĸan gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Birinci bºl¿mde katēlēmcēlarēn 
demografik bilgilerine iliĸkin sorular yer alērken, ikinci bºl¿mde ºĵrenenlerin uzaktan eĵitim deneyimlerini derinlemesine 
betimlemek amacēyla hazērlanmēĸ 15 a­ēk u­lu soru bulunmaktadēr. Gºr¿ĸme tekniĵi ile toplanan veriler, i­erik analizi yºntemi 
ile ­ºz¿mlenmektedir. 

Ķ­erik analizi, toplanan verilerin y¿zeysel deĵil derinlemesine analiz edilmesini ve ºnceden belirgin olmayan temalarēn ve 
boyutlarēn ortaya ­ēkmasēnē saĵlamaktadēr. Bu analiz yºnteminde temel ama­, toplanan verileri a­ēklayabilecek kavramlara 
ulaĸmaktēr. Ķ­erik analizinde derinlemesine bilgilerin elde edilmesi i­in ger­ekleĸtirilmesi gereken dºrt aĸama vardēr: Verilerin 
kodlanmasē, temalarēn bulunmasē, kodlarēn ve temalarēn d¿zenlenmesi, bulgularēn tanēmlanmasē ve yorumlanmasē (Patton, 
2014; Yēldērēm & ķimĸek, 2013) ¢alēĸmada bu aĸamalar takip edilerek analiz s¿reci ger­ekleĸtirilmektedir. Ayrēca tematik 
kodlama yapēlērken, tutarlēlēĵē saĵlamak amacēyla ortaya ­ēkan temalarēn altēnda yer alan verilerin anlamlē bir b¿t¿n oluĸturup 
oluĸturmadēĵēna da dikkat edilmesi gerekmektedir (Patton, 2014; Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). Bu ­alēĸmada tutarlēlēĵē saĵlamak 
amacēyla, veriler her iki araĸtērmacē tarafēndan ayrē ayrē kodlanmakta ve ortak gºr¿ĸler doĵrultusunda d¿zenlenmektedir. 

Ķlk bulgulara gºre ºĵrencilerin uzaktan eĵitim sistemine eriĸim konusunda sēkēntē yaĸadēklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin kiĸisel 
bir bilgisayara sahip olmama ya da s¿rekli bir internet eriĸiminin olmamasēndan kaynaklē uzaktan ºĵretim derslerine d¿zenli 
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olarak devam etmedikleri bulgulanmēĸtēr. Uzaktan eĵitimin, fērsat eĸitliĵini saĵlamaya ­alēĸan bir sistem olduĵu 
d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºĵrenenlerin sisteme eriĸimden kaynaklē problemlerden dolayē sistemden kopmalarē d¿ĸ¿nd¿r¿c¿d¿r. Buna 
ek olarak ºĵrenenler uzaktan ºĵretim derslerine devam zorunluluĵu olduĵunu bilmediklerini ifade ederek, bu nedenle derslere 
katēlmadēklarēnē belirtmiĸlerdir. Bu bulgu ºĵrenenlerin aslēnda bir zorunluluktan dolayē sisteme girdiklerini gºstermektedir. 

¥ĵrenenlerin uzaktan ºĵretim s¿recinde karĸēlaĸtēklarē sorunlarēn belirlenmesinin, uzaktan eĵitimde kaliteyi arttērmak adēna 
sistemin y¿r¿t¿c¿lerine ºneri niteliĵi taĸēmasē a­ēsēndan ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmekle birlikte kurumsal iyileĸtirme noktasēnda 
sisteme katkē saĵlayacaĵē umulmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler : Uzaktan ºĵretim, ºĵrencilerin deneyimleri, sistemden kopma 
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¥ZET 

Sosyal medya, hēzlē internet eriĸiminin hayatēmēzēn her alanēnda ulaĸēlabilir konuma gelmesi ile birlikte modern toplumun 
ayrēlmaz bir par­asē haline gelmiĸtir. ¢evrimi­i iletiĸimi ve bilgi paylaĸēmēnē m¿mk¿n kēlan, katēlēm ve iĸbirliĵini destekleyen t¿m 
ara­larē kapsayan sosyal medya, genellikle herkese a­ēk olan medya i­erik ĸekillerini tanēmlamakta kullanēlmaktadēr (Kaplan 
ve Haenlein, 2010). Ķnsanlarēn yazē, resim, video ve ses dosyalarē yardēmēyla iletiĸime ge­tiĵi (Hatipoĵlu, 2009), i­eriĵi tamamen 
bireylerin belirlediĵi, zaman ve mek©n sēnērlamasē olmaksēzēn paylaĸēmēn, etkileĸimin ve tartēĸmanēn esas olduĵu iletiĸim 
aĵlardēr (Erkul, 2009). S¿rekli g¿ncellenebilmesi, ­oklu kullanēma ve sanal paylaĸēma olanak tanēmasē gibi ºzellikleri ile sosyal 
medya aĵlarē g¿n¿m¿zde en ideal mecralardan biri olarak kendini gºstermektedir (Vural ve Bat, 2010). 

Blog (Blogger), microblog (Twitter, Tumblr), Wikiler (Wikipedia), Sosyal Ķĸaretleme (Delicious), Medya Paylaĸēm Siteleri 
(Youtube, Flickr), Podcast, Sanal D¿nyalar (Secondlife), ve Sosyal Aĵlar (Facebook, Myspace, FriendFeed) olarak 
sēnēflandērēlan bu sosyal medya uygulamalarē (Akar, 2010) 1997 yēlēnda SixDegrees sitesi ile ortaya ­ēkmēĸtēr. 2002-2003 
yēllarēnda bu tarz etkileĸimli sosyal web uygulamalarē web 2.0 olarak pop¿lerleĸerek ºnce Friendster ve Myspace, ardēndan 
2004-2005 yēllarēnda Flickr ve Youtube, son olarak 2006-2007 yēllarēnda Facebook ve Twitter ile birlikte giderek hēz kazanmēĸtēr 
(Boyd ve Ellison, 2007).  

Son yēllarda sadece g¿nl¿k yaĸamda deĵil eĵitimde de sosyal medya aĵlarēnēn kullanēlmasē sēk­a dile getirilen bir konu olmaya 
baĸlamēĸtēr. Ajjan ve Harsthone (2008) sosyal aĵlarē eĵitsel baĵlamda kullanmak i­in uygun bir ara­ olarak gºrmekte; 
McLoughlin ve Lee (2007) ise iĸbirlikli bilgi keĸfi ve paylaĸēmēna uygun pedagojik ara­lar olarak nitelendirmektedir. Ayrēca 
gen­lerin teknolojiye olan yakēnlēk ve yatkēnlēklarē, eĵitim sistemini g¿ncel tutmayē ve teknolojinin saĵladēĵē imk©nlardan 
faydalanmayē gerektirdiĵi de dile getirilmektedir (G¿lse­en, S., G¿rsul, F., Bayrakdar B., ¢ilengir, S. ve Canēm, S., 2010). ¥te 
yandan sosyal medya sitelerine katēlēm ºzellikle gen­ler ve gen­ yetiĸkinler arasēnda son yēllarda inanēlmaz bir artēĸ 
gºstermektedir (Li, 2007).  

¥zellikle gen­lerin ve ºĵrencilerin zamanēnēn ºnemli bir kēsmēnē bu aĵlarda ge­irmeleri, sosyal medyaya iliĸkin tutumlarēnēn ne 
d¿zeyde olduĵu sorusunu akla getirmektedir. ¥ĵrencilerin sosyal medya kullanēmēna yºnelik tutumlarēnēn belirlenebilmesi 
i­in T¿rkiyeôde bu konuda geliĸtirilmiĸ bir tutum ºl­eĵine rastlanmadēĵēndan, bu gereksinimden hareketle T¿rkiye koĸullarēna 
uygun ºĵrencilerin sosyal medyaya iliĸkin tutumlarēnē ºl­en bir ºl­ek geliĸtirilmesi ama­lanmēĸtēr. Geliĸtirilen ñSosyal Medya 
Tutum ¥l­eĵi: ¦niversite Formuò ile ºĵrencilerin sosyal medyaya iliĸkin tutumlarēnēn belirlenebileceĵi umulmaktadēr. Bu 
belirleme sonucunda, sosyal medyaya yºnelik olumlu tutumlarēn geliĸtirilmesi yºn¿nde ­alēĸmalara katkē saĵlayabileceĵi, 
sosyal medya aĵlarēnēn eĵitsel ama­lē kullanēmēyla ilgili yapēlacak olan araĸtērmalara ēĸēk tutacaĵē, ºĵrencilere yºnelik yapēlan 
benzer araĸtērmalara yºn vereceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.   

¢alēĸmada ¿niversite ºĵrencilerinin sosyal medya kullanēmēna yºnelik tutumlarēnē ºl­en, beĸli likert tipi modele uygun (Kºkl¿, 
1995) ĸekilde tasarlanmēĸ bir ºl­ek geliĸtirmek amacēyla ge­erlik ve g¿venirlik iĸlemleri ger­ekleĸtirilmektedir.  Araĸtērmanēn 
­alēĸma grubunu Marmara ¦niversitesi Atat¿rk Eĵitim Fak¿ltesinin farklē bºl¿mlerinde ve farklē sēnēf d¿zeylerinde eĵitim 
gºrmekte olan 446 ¿niversite ºĵrencisi oluĸturmaktadēr.  

¢alēĸmanēn ilk aĸamasēnda 108 maddelik bir madde havuzu oluĸturulmuĸtur. Daha sonra ifadeler T¿rk­e ºĵretmenlerinin 
gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸ ve ºneriler doĵrultusunda gerekli d¿zeltmeler yapēlarak maddelere son ĸekli verilmiĸtir. Ardēndan ilgili 
maddeler 10 uzmanēn gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸ ve kapsam ge­erlik ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr (Yurdug¿l, 2005). Kapsam ge­erlik 
­alēĸmasēnēn ardēndan kalan 87 madde ¿niversite ºĵrencilerine uygulanmēĸtēr. Toplanan veriler ¿zerinde yapē ge­erliĵi ve 
g¿venirlik ­alēĸmalarē yapēlmēĸtēr. 

¥l­eĵin yapē ge­erliĵini saptamak amacēyla temel bileĸenler analizi ile faktºr analizi yapēlmēĸ ve varimax dik dºnd¿rme iĸlemi 
ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu analizler sonucunda 6 faktºrl¿, toplam varyansēn %56,985'ini a­ēklayan ve 35 maddeden oluĸan ºl­ek 
elde edilmiĸtir. G¿venirlik i­in varimax rotasyon sonucu saptanan altē alt boyut ve ºl­eĵin t¿m¿ i­in Cronbach Ŭ (0.921) 
katsayēlarē hesaplanmēĸtēr. ¥te yandan Pearson analizi ile hesaplanan madde-toplam ve madde-kalan korelasyonlarē anlamlē 
(p<.001); t testi kullanēlarak yapēlan (alt-¿st %27) analizler sonucu maddelerin ve faktºrlerin ayērt edici olduĵu saptanmēĸtēr. 
Ayrēca Pearson analizi ile faktºrler arasēndaki korelasyonlarēn anlamlē olduĵu belirlenmiĸtir (p<.001).  

¥l­eĵin yapē ge­erliĵine iliĸkin kanētlar elde etmek amacēyla bazē deĵiĸkenlere gºre tutum puanlarē ortalamalarē arasēndaki fark 
analizleri, ¥l­eĵin ºl­¿t ge­erliĵi i­in "Ķnternet Kullanēmēna Yºnelik Tutum ¥l­eĵi" puanlarē arasēndaki iliĸki, devamlēlēk katsayēsē 
i­in korelasyon katsayēsē analizleri devam etmektedir. 
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Geliĸtirilen sosyal medya kullanēmēna yºnelik tutum ºl­eĵindeki eigen deĵeri ºl­¿t¿ne gºre ºnemli altē faktºr¿n 
a­ēkladēĵē toplam varyans %56,985ôdir. Varimax rotasyon sonucunda maddelerin faktºr y¿kleri ,499 ile ,811 
arasēnda deĵiĸmektedir. 

¥l­eĵin t¿m¿ i­in cronbach Ŭ deĵeri ,921 alt boyutlar i­in hesaplanan cronbach Ŭ katsayēlarēnēn ,661 ile ,916 arasēnda olmasē 
ºl­eĵin tutarlē olduĵuna iĸaret etmektedir.  

Faktºr bazēnda ayērt edicilik analizinde t¿m gruplar i­in farklēlēklarēn anlamlē bulunmuĸ (p<.001) olmasē ºl­eĵin alt boyut ve 
toplam puanlarēnēn ayērt edici olduĵunu ortaya koymaktadēr.   

¥l­ekteki t¿m maddeler i­in madde toplam-madde kalan katsayēlarē genel kabul gºren 0.20ônin ¿zerindedir.   

Faktºrler arasē iliĸkileri belirlemek i­in yapēlan korel©syon analizi sonucunda t¿m faktºrler arasēnda ve t¿m faktºrlerle toplam 
puan arasēnda pozitif yºnde anlamlē iliĸki olmasē, ºl­ekteki t¿m faktºrlerin aynē yapē i­inde olduklarēnē ortaya koymaktadēr.   

Yapēlan t¿m bu ge­erlik ve g¿venirlik iĸlemlerinin ardēndan ºl­eĵin, ¿niversite ºĵrencilerinin sosyal medya kullanēmēna yºnelik 
tutumlarēnē saptamada ge­erli ve g¿venilir bi­imde kullanēlabilecek bir ºl­me aracē elde edileceĵi beklenmektedir. 

Anahtar Kelimeler : Sosyal Medya, Tutum, Tutum ºl­eĵi 
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(8303) YaĹlĔ Bireylerin Hayat Deneyimlerinin Elektronik G¿nl¿klerle PaylaĹĔmĔnĔn YaĹam Doyumuna Etkisi 

 

Burhanettin ¥ZDEMķR        ¥zlem ¢AKIR  

                     Siirt ¦niversitesi                  Ankara ¦niversitesi 

¥ZET 

Geliĸmiĸ ¿lkelerde n¿fusun yaĸlē oranēnēn %16ôya ulaĸtēĵē kabul edilmekle birlikte, yapēlan istatistiksel ­alēĸmalar sonucunda 
bu oranēn 2034 yēlēna kadar %24'e ­ēkacaĵē tahmin edilmektedir (Butler ve Brayne 1998; Soyg¿r, 2000). ¦lkemizde ise yaklaĸēk 
olarak n¿fusun %8,23ôn¿ yaĸlē sēnēf oluĸturmaktadēr. 

Yaĸam doyumu, bir insanēn ne istediĵi ile neye sahip olduĵunun karĸēlaĸtērēlmasēyla elde edilen durum ya da sonu­tur. Yani 
kiĸinin beklentilerinin, ger­ek durumla kēyaslanmasēyla ortaya ­ēkan sonucu gºsterir. Yaĸam doyumu mutluluk, moral vb. gibi 
deĵiĸik a­ēlardan iyi olma halini ifade eder (Altay ve Aydēn-Avcē, 2009). 

 Geleneksel olarak aile i­inde bakēmē ger­ekleĸtirilen yaĸlēlar, deĵiĸen aile yapēsē, ekonomik koĸullar veya toplumsal tercihler 
nedeni ile huzur evlerinde kalmayē tercih etmekte veya yaĸamak zorunda kalmaktadērlar. Artan yaĸlē n¿fusla birlikte huzur 
evlerindeki yaĸlē n¿fusun da artēĸ gºstereceĵi kabul edilmektedir. 

  Emeklilikle birlikte sosyal konumu a­ēsēndan ¿retkenlik rol¿nden iĸsiz durumuna ge­miĸ olan yaĸlē bireyin, diĵer bireylerle 
olan iliĸkisi bu doĵrultuda azalmakta ve toplumsal ­evresindeki kendi yaĸētē olan bireylerin ºl¿mleri ile birlikte sosyal ­evresi 
gitgide daralmaktadēr. Yeni insanlarla yakēn iliĸki geliĸtirme g¿­l¿ĵ¿ yaĸadēklarēndan dolayē da sosyal ­evrelerini 
geliĸtirememektedirler (Soyg¿r, 2000). 

 Toplumsal ve sosyolojik a­ēdan yapēlmēĸ araĸtērmalarda, huzur evlerinde kalan yaĸlēlarda gºzlemlenen temel sorunlarēn fiziksel 
olduĵu kadar ruhsal sebeplere dayandēĵē izlenmiĸtir. Bu ruhsal sorunlarēn baĸēnda depresyon gelmektedir. Uyum sorunu, 
toplumsal ve sosyal iĸlevselliĵini yitirme, g¿nl¿k aktive d¿zeyinde gerileme, fiziksel sorunlar, yok olma, unutulma korkusu vb. 
nedenler depresyona yol a­an temel sebepler olarak sayēlmaktadēr (Soyg¿r, 2000). Depresyon sonucunda yaĸlēlardaki yaĸam 
doyumunun ve ºzbakēm g¿c¿n¿n azaldēĵē, dolayēsēyla kaliteli yaĸam d¿zeylerinin d¿ĸt¿ĵ¿ sºylenmektedir (¥zer, 2001). 

Bu araĸtērmanēn amacē yaĸlē bireylerin hayat deneyimlerinin elektronik g¿nl¿klerle paylaĸēmēnēn ve bireylerin, cinsiyet, medeni 
durumu, eĵitim d¿zeyi, saĵlēk durumuna iliĸkin demografik ºzellikleri ile mesleki doyum algēsē hakkēndaki gºr¿ĸlerinin yaĸam 
doyumu ¿zerindeki etkisinin incelenmesidir.  Bu ama­ doĵrultusunda 27 yaĸlē bireye kiĸiye ºzel bloglar (elektronik g¿nl¿kler 
oluĸturulmuĸtur. Araĸtērma sonunda hazērlanan kiĸiye ºzg¿ bloklarēn sayēsēnēn 60ôa ulaĸmasē hedeflenmektedir. 

T¿rkiyeôde yaĸlēlar ¿zerinde yeteri kadar bilimsel ­alēĸma olmadēĵē gºr¿lmektedir. Yapēlan ­alēĸmalarēn da daha ­ok fiziksel 
saĵlēk ¿zerine yapēldēĵē gºzlemlenmiĸtir. Bu araĸtērmada, yaĸlē bireylerin yaĸam deneyimleri ile birlikte tanēk olduklarē toplumsal 
yaĸamē paylaĸmalarēnē saĵlayan m¿lakatlar sonucunda elde edilecek veriler kullanēlarak kiĸiye ºzel bloglar (elektronik-g¿nl¿k) 
oluĸturulacaktēr. Bu paylaĸēmēn ve diĵer bireysel faktºrlerin yaĸlēlarēn yaĸam doyumlarē ¿zerindeki etkisi inceleneceĵinden 
ºnemli gºr¿lmektedir. Yaĸlē bireylere ºzg¿ elektronik g¿nl¿klerin oluĸturulmasē, bireylerin kendilerine deĵer verildiĵi ve ºnemli 
olduĵu algēsē oluĸturacaĵēndan yaĸam doyumlarēnē olumlu yºnde etkileyeceĵi beklenmektir.  

Bu araĸtērmada elektronik g¿nl¿kler ile birlikte meslek doyum algēsē, cinsiyet, medeni durum, eĵitim durumu, saĵlēk durumu 
gibi deĵiĸkenlerin bireylerin yaĸam doyumu ¿zerindeki etkisini araĸtērmaya olanak saĵladēĵēndan bir nedensel-karĸēlaĸtērma 
araĸtērmasēdēr. Araĸtērmanēn baĵēmlē deĵiĸkeni yaĸam doyumu puanlarēdēr. Araĸtērmanēn baĵēmsēz deĵiĸkeni ise internet 
tabanlē bir web sayfasē ¿zerinden yapēlacak bir elektronik blog ve diĵer demografik ºzelliklerdir. Bu araĸtērma kapsamēnda 
internet sayfalarē ¿zerinden yaĸlēlarēn hayatlarē elektronik bloglar halinde verilecektir. 

Baĵēmsēz deĵiĸkenlerin baĵēmlē deĵiĸken ¿zerindeki etkisi ise, veri sayēsē 50ônin altēnda olduĵundan non-parametrik 
yºntemlerden Mann-Whitney U testi ve Kruskall-Wallis testi ile incelenmiĸtir. Kategorik deĵiĸkenler arasēndaki iliĸki ise Ki-kare 
testi ile incelenmiĸtir. 

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu huzurevlerinde kalan 75 yaĸ ¿zerindeki 27  birey oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn amacē 
doĵrultusunda 27  bireye kiĸiye ºzel bloglar oluĸturulmuĸtur. Araĸtērma sonunda hazērlanan kiĸiye ºzg¿ bloklarēn sayēsēnēn 60ôa 
ulaĸmasē hedeflenmektedir. 

Huzur evinde kalan yaĸlēlarēn genel yaĸam doyumlarē, Nevgarten, Havinghurst ve Tobin  (1961) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan 
Yaĸam Doyumu ¥l­eĵi (Life Satisfaction Scale-LSS) kullanēlarak ºl­¿lm¿ĸt¿r. ¥l­eĵin T¿rk­eôye uyarlanmasē ise Karakaĸ 
(1988) tarafēndan yapēlmēĸtēr. ¥l­ek  20 maddeden oluĸmakta ve her bir madde i­in ñEvetò  ve ñHayērò olmak ¿zere iki se­enek 
bulunmaktadēr. ¥l­ekten alēnabilecek en y¿ksek puan 20 olup, bireyin y¿ksek puan almasē yaĸam doyumunun y¿ksek olduĵu 
anlamēna gelmektedir. Yaĸam doyum ºl­eĵi 27 bireye uygulanmēĸ ve Cronbach Ŭ g¿venirlik katsayēsēnēn 0,76ôya eĸit olduĵu 
bulunmuĸtur. Yaĸlē bireylerin, cinsiyet, medeni durumu, eĵitim d¿zeyi, saĵlēk durumu ve fiziki durumuna iliĸkin demografik 
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ºzellikleri ile mesleki doyum algēsēna iliĸkin bilgiler ise araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen anket ve gºr¿ĸme formlarē ile 
toplanmēĸtēr. 

Araĸtērma s¿recinde ºncelikle yaĸlē bireylerin kiĸiye-ºzg¿ elektronik g¿nl¿kler hakkēnda gºr¿ĸleri incelendiĵinde genellikle 
bireylerin olumlu gºr¿ĸ bildirdiĵi bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda yaĸlē bireylerin yaĸam doyum d¿zeylerinin 
cinsiyete gºre anlamlē farklēlēk gºsterirken; medeni durum, yaĸ d¿zeyleri, eĵitim d¿zeyleri, meslek-doyum algēsē d¿zeyleri, fiziki 
durum ve saĵlēk durumuna gºre anlamlē farklēlēk gºstermediĵi bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Diĵer taraftan yaĸlē bireylerin mesleki 
doyum algēsē ile diĵer deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkiye bakēldēĵēnda ise yaĸadēĵē yer, cinsiyet ve medeni durum deĵiĸkenleri ile 
meslek doyumu algēsē arasēnda anlamlē bir iliĸki var iken; eĵitim d¿zeyi, fiziki durumu ve hastalēk durumu ile mesleki doyum 
algēsē arasēnda anlamlē bir iliĸki bulunamamēĸtēr. Araĸtērma sonucunda yaĸlē kadēnlarēn mesleki doyum algēlarēnēn erkeklerin 
mesleki doyum algēlarēna gºre daha y¿ksek olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca kurumda ve diĵer aile bireyleri ile kalan 
yaĸlēlarēn mesleki doyum algēlarēnēn yalnēz kalan bireylere gºre daha y¿ksek olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Buna karĸēn 
erkeklerin yaĸam doyum d¿zeylerinin kadēnlarēn yaĸam doyum d¿zeylerinden daha y¿ksek olduĵu bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler : Yaĸlēlar, huzurevleri, yaĸam doyumu, bloglar, toplumsal iĸlevsellik, yaĸlēlarda aktivite, bilgisayar ve 
yaĸlēlēk 
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(8321) Dijital Gº­menlerin Sosyal AĶ KullanĔmĔna KarĹĔ Uyum SaĶlamada YaĹadĔklarĔ Sorunlar 
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¥ZET 

D¿nyamēz g¿n ge­tik­e dijitalleĸme yolunda inanēlmaz bir ĸekilde hēz kazanmēĸtēr. Bu dijital hēz ile g¿ndelik yaĸamdan sosyal 
yaĸama kadar t¿m yaĸamēmēzda aktif rol oynamaktadēr. ¥zellikle sosyal aĵlar aracēlēĵē ile her yaĸtaki bireylerin bilgi paylaĸma, 
haber edinme veya haberdar etme, resim-m¿zik-video gibi medya paylaĸma gibi bir­ok paylaĸēmda bulunmakta veya bu 
paylaĸēmlarē okuma-izleme-dinleme-bilgi edinme gibi de bildirimler almaktadērlar. Tabiki de t¿m bireyler paylaĸēm veya bildirim 
almayē aktif bir ĸekilde ger­ekleĸtirmekte ayni d¿zeyde teknoloji ve sosyal aĵ kullanēm becerisine sahip deĵildir. Bundan dolayē 
dijitalleĸen d¿nyamēza sonradan uyum saĵlamak zorunda kalan ve doĵar doĵmaz dijital d¿nyaya uyum saĵlayan bireyler kendi 
i­erisinde ikiye ayrēlmaktadērlar. Prensky (2001) de bu ayrēmē ñdijital gº­menò ve ñdijital yerliò olarak yapmēĸtēr. ñDijital gº­menò 
ler; 1980 ºncesi, elektriĵin, teknolojinin, internetin ve dijital platformlarēn olmadēĵē dºnemler de doĵan ve t¿m bu geliĸmelere 
sonradan ºĵrenmek zorunda kalan ve olduk­a meĸaketli bir uyum saĵlama s¿recinden ge­en bireyler olarak tanēmlarken, 
ñdijital yerliò ler ise; 1980 sonrasē, dijital d¿nyaya doĵan, doĵar doĵmaz inanēlmaz bir hēzda bu dijitalliĵe uyum saĵlayan ve 
dijital platformlarēn hayatlarēnēn odak noktasē halinde olarak yaĸayan bireyler olarak tanēmlamēĸtēr. ñDijital gº­menlerò 
dijitalleĸmemiĸ d¿nyaya doĵduklarēndan eski yaĸantēlarēndan vazge­emediklerinden, bu sergildikleri davranēĸ ñdijital gº­men 
aksanēò olarak adlandērēlmaktadērlar. ñDijital gº­menlerò hēzlē bir ĸekilde g¿nge­tik­e geliĸmekte olan teknolojilere ve dijital 
platformlara uyum saĵlamaya ­alēĸērken, ñdijital yerlileròin doĵar doĵmaz hēzlē bir ĸekilde g¿nge­tik­e geliĸmekte olan 
teknolojilere ve dijital platformlara uyum saĵlamasē aralarēnda belirgin farklarēn ortaya ­ēkmasē ve bu farklardan dolayē 
sorunlarēn yaĸanmasēna sebebiyet verilmektedir. En ºnemli sorun ise dijital platformlarēn baĸēnda gelen sosyal aĵlarēn 
kullanēmēnda ñdijital gº­menò lerin uyum saĵlamadaki deneyimleridir. Bu baĵlamda araĸtērmanēn problem durumunu ñdijital 
gº­menò lerin sosyal aĵla kullanēmēna karĸē yaĸadēklarē sorunlarēn neler olduĵunu belirlemek oluĸturmaktadēr. Araĸtērma 
yapēlabilmesi i­in en ­ok tercih edilen sosyal aĵlarēn baĸēnda gelen Facebook isimli sosyal aĵē se­ilmiĸtir. Araĸtrēmacēnēn kendi 
kiĸisel Facebook hesabē ¿zerinde araĸtērmanēn ºrneklemi oluĸturulmuĸtur. Araĸtērmanēn ºrneklemi, 1980 sonrasē 
dijitalleĸmeyen d¿nyaya doĵan ºĵretmen, ºĵretim gºrevlisi, uzman, yardēmcē do­ent, do­ent ve profosºrler oluĸturmaktadēr. 
Araĸtērma yºnteminde ise karma yºntem tercih edilerek nicel kēsēm i­in anket kullanēlērken, nitel kēsēm i­in araĸtērmacē 
tarafēndan geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorularē kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizinde anketler IBM SPSS 20 programē 
kullanēlērken, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorularē i­in tematik analiz yapēlmēĸtēr.  

 ñDijital gº­menlerò hēzlē bir ĸekilde g¿n ge­tik­e geliĸmekte olan teknolojilere ve dijital platformlara uyum saĵlamaya ­alēĸērken, 
ñdijital yerlileròin doĵar doĵmaz hēzlē bir ĸekilde g¿nge­tik­e geliĸmekte olan teknolojilere ve dijital platformlara uyum saĵlamasē 
aralarēnda da belirgin farklarēn ortaya ­ēkmasē ve bu farklardan dolayē da sorunlarēn yaĸanmasēna sebebiyet verilmektedir. En 
ºnemli sorun ise dijital platformlarēn baĸēnda gelen sosyal aĵlarēn kullanēmēnda ñdijital gº­menò lerin uyum saĵlamadaki 
deneyimleridir. Bu baĵlamda araĸtērmanēn problem durumunu ñdijital gº­menò lerin sosyal aĵ kullanēmēna karĸē yaĸadēklarē 
sorunlarēn neler olduĵunu belirlemek oluĸturmaktadēr. Araĸtērma yapēlabilmesi i­in en ­ok tercih edilen sosyal aĵlarēn baĸēnda 
gelen Facebook isimli sosyal aĵē se­ilmiĸtir. Araĸtrēmacēnēn kendi kiĸisel Facebook hesabē ¿zerindeki t¿m bireyler araĸtērmanēn 
evren ve ºrneklemini oluĸturulmuĸtur. Araĸtērmanēn evren ve ºrneklemini Facebook hesabēnda arkadaĸ olduĵu bireyler 
oluĸturmuĸtur. Araĸtērma gurubunu ise, 1980 sonrasē dijitalleĸmeyen d¿nyaya doĵan ºĵretmen, ºĵretim gºrevlisi, uzman, 
yardēmcē do­ent, do­ent ve profosºrler belirlemiĸtir. Araĸtērma yºntemin de ise karma yºntem tercih edilmiĸtir. Karma yºntem 
de nicel kēsēm ve nitel kēsēm yer almaktadēr. Araĸtērmanēn veri toplama ara­larē ise; nicel kēsēm i­in anket kullanēlmasēna karar 
verilmiĸ, nitel kēsēm i­in araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorularē kullanēlacaktēr. Verilerin 
analizinde anketler IBM SPSS Statistics 20 programē kullanēlmasē hedeflenirken, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorularēnēn 
analizi i­in de tematik analiz yapēlmasē hedeflenmektedir.  

Prensky (2001) tarafēndan yapmēĸ olduĵu ayrēma gºre ñDijital gº­menò ler; 1980 ºncesi, elektriĵin, teknolojinin, internetin ve 
dijital platformlarēn olmadēĵē dºnemler de doĵan ve t¿m bu geliĸmelere sonradan ºĵrenmek zorunda kalan ve olduk­a 
meĸaketli bir uyum saĵlama s¿recinden ge­en bireyler olarak tanēmlanmēĸtēr. ñDijital gº­menlerò hēzlē bir ĸekilde g¿n ge­tik­e 
geliĸmekte olan teknolojilere ve dijital platformlara uyum saĵlamaya ­alēĸērken, ortaya ­ēkan sorunlarēn yaĸanmasēna sebebiyet 
verilmektedir. En ºnemli sorun ise dijital platformlarēn baĸēnda gelen sosyal aĵlarēn kullanēmēnda ñdijital gº­menò lerin uyum 
saĵlamadaki deneyimleridir. Bu baĵlamda araĸtērmanēn problem durumunu ñdijital gº­menò lerin sosyal aĵ kullanēmēna karĸē 
yaĸadēklarē sorunlarēn neler olduĵunu belirlemek oluĸturmaktadēr. Araĸtērma yapēlabilmesi i­in en ­ok tercih edilen sosyal 
aĵlarēn baĸēnda gelen Facebook isimli sosyal aĵē se­ilmiĸtir. Bu araĸtērmanēn sonunda,Facebook kullanēmēnē eĵitim ortamlarēna 
entegre ederken yaĸadēklarē sorunlarēn neler olduĵunu ve bu sorunlara karĸē bulduklarē ­ºz¿mler beklenen/ge­ici sonu­lar 
olabilir. 
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(8327) The ķnfluence of the Tutor in Academic Performance in Distance Education: Reports 
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The Distance Education (ED) is an educational modality characterized by physical separation between student and teacher. 
In this type of teaching, learning is a process of acquisition and assimilation of knowledge that occurred with the help of various 
tools of study. It is essential that the student is involved, which give meaning to the fact and activity, has inner motivation, be 
prepared physically and psychologically, and use your brainpower: pay attention, select, evaluate and establish relationships. 

The DE is part of a postmodern culture in which the centralizer master process was stripped of it place. Like that, it created a 
teaching and learning network in which all stakeholders are key to maintaining process for replacing it place. It makes part of 
this network: the professor who elaborates the educational materials; the multidisciplinary team; the former teacher; the 
teacher/tutor and the student as well. 

Starting from the understanding that the EAD, despite its specificity, is not an isolated theoretical field of education, their issues 
are dealt with by reference to the broader educational conceptions that sustain them. 

So, it takes for analysis in the conception of this role of mediator of learning from the tutor, by the question: To what extent 
does the performance of the ED tutor of Pedagogy course -Polo Maranguape /State University of Cear§ -contribute to the 
performance of its academics?  

Menezes (2000), points out that the tutor's role is to support the student. As an instructor he must be able to recognize the 
types of problems they deal with the student support services. Belloni (2008), emphasizes that it is up to the teacher/tutor to 
mediate all the development of the course. It is also mediating the participation of students, encourage them to participate and 
fulfill their tasks and assess the participation of each. The doubts of each student should be disclosed to them in an appropriate 
environment. 

Thus, the research is justified at the expense of expansion of this type of education in Brazil, since being teacher of the course 
in question, it is necessary to be prepared for the changes arising from technological innovations of this type of education. 

Through a theoretical study on the subject, all concerns were synthesized from the following questions, posed in this work as 
the guiding questions of study: a) what is the understanding that students have the modality of distance education? b) what is 
the perception of the tutor in the institutional relationship with himself? c) what is the influence of the tutor in academic 
performance in distance learning? 

The general objective is to analyze if the performance of the ED tutor of Pedagogy course contributes to the performance of 
its academics. The specific objectives developed in this study will be respectively: a) to describe the role of distance education 
tutor, in the exercise of their functions; b) to identifying the involvement of ED education students, as a tutor in the teaching-
learning process; c) to highlight the importance of the tutor as an articulator between student and knowledge. 

This investigation has the qualitative research as reference, because it wants to understand a complex reality, desires, beliefs 
and interests of the events that it succeed, and it needs to be understood as part of the whole as well as (TRIVI¤OS, 1987). 
The qualitative survey research allows us a broader look at unknown places on the perception of the other in relation to their 
actions and desires, realizing descriptive details of people, places and conversations. 

Beside this, this research is characterized as a case study because the study that influences the tutor in academic performance 
is the case study. According to Stake (2005, p.16): "Case Study is not a methodological choice, but a choice of the object being 
studied". 

For the case study it was interviewed four tutors of pedagogy course, operating in Maranguape Polo, distant 30 km from the 
city of Fortaleza.This polo has 170 students enrolled in the first to the eighth semester of the course, four distance tutors and 
3 present tutors. 

The methodological procedures used were: a) search the literature to better understand the subject and the research problem 
to be investigated; b) survey information collected in reality; c) the sample selected in reality; d) use of semi-structured 
interviews; e) analysis of the data collected in reality. 

The respondents of this study are four tutors: three female and one male. The questionnaire with 05 questions revolved around 
the 4 tutors interviewed. The teachers/tutors were selected intentionally, and all of them work at polo Maranguape. 

The topic that generated the search is guided by the importance of the role reserved for the tutor. The survey showed that 
respondentôs tutors felt some difficult to recognize their role, which is mediating the production of knowledge. 
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Therefore, it is necessary to point out that of course a mentoring role to distance requires features that are beyond the domain 
of content and technical means, involving specific pedagogical contributions of the teaching function. 

However, they carry out their activities according to the proposed methodology. Also, they engage and demonstrate mastery 
and dedication on their work, which it made them feel as real educators. 

The perception of the role of tutor is as traditional teacher and tutor, a mediator of the teaching and learning process. In other 
words, it is a role that has not been fully understood by respondents. 

Anahtar Kelimeler : Distance Education, Tutor, State University of Cear§ 
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¥ZET 

Ķnsan ve doĵa arasēndaki iliĸkinin kºkeni ilk­aĵlara dayanmaktadēr. O yēllarda insanlarēn doĵaya yºneliĸlerinin temelinde 
doĵaya egemen olma deĵil, onu anlama ­abasē yatmaktaydē. Dolayēsēyla ºnceleri insanoĵlu ve doĵa arasēnda bir denge vardē. 
Ancak g¿n ge­tik­e insanoĵlunun doĵadan elde ettiĵi ile yetinmemesi, daha fazlasēnē almaya ­alēĸmasē kendi i­inde bir sistem 
olan doĵanēn iĸleyiĸini bozmuĸtur.        

Ķ­inde bulunduĵumuz y¿zyēlda yery¿z¿, bir­ok ­evre sorunu ile karĸē karĸēya gelmeye baĸlamēĸtēr. Her ge­en g¿n bir 
kartopunun yuvarlanarak b¿y¿mesi gibi bu sorunlarēn da arttēĵē gºr¿lmektedir. T¿m d¿nyayē tehdit eder hale gelen ­evre 
sorunlarēnēn ortaya ­ēkmasēnēn temel nedenleri; insanoĵlunun yaĸam bi­imi, doĵal kaynaklarē sēnērsēz ve dikkatsiz bir ĸekilde 
kullanmasē, a­ēĵa ­ēkarēlan atēk miktarēnēn ­ok hēzlē bir bi­imde artmasē, atēklarēn d¿ĸ¿ncesizce ­evreye atēlmasē, doĵal 
­evredeki bozulmalar ve eĵitimsizlik olarak gºr¿lmektedir. K¿resel boyutlara ulaĸan ­evre sorunlarēnēn baĸlēcalarē; biyolojik 
kaynaklarēn ve ­eĸitliliĵin yok olmasē, k¿resel ēsēnma, ozon tabakasēnēn incelmesi, k¿resel hastalēklar, beslenme sorunu, 
radyoaktif kirlilik, seller, su kētlēĵē, orman yangēnlarē, ormansēzlaĸma, erozyon, hava kirliliĵi, su kirliliĵi ve g¿r¿lt¿ kirliliĵi olarak 
sayēlabilir. Bu sorunlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵunun insanoĵlunun kendi olumsuz davranēĸlarēndan kaynaklandēĵē gºr¿lmektedir.   

Ķnsanlarēn ­evre ¿zerinde yapmēĸ olduklarē tahribatlarēn etkisinin kendilerine olumsuz olarak yansēmaya baĸladēĵēnē fark 
etmeleri ve ortaya ­ēkan ­evre sorunlarēnēn kendi yaĸam alanlarēnē tehdit etmeye baĸladēĵēnē gºrmeleri gerekir. Karĸēlaĸēlan bu 
­evre sorunlarēnēn ºnlenebilmesi ancak bilin­li, duyarlē ve ­ºz¿m ¿retebilen bireylerin yetiĸtirilmesiyle m¿mk¿nd¿r. Bu da 
okullarda ve eĵitim sistemlerinde ­evre eĵitiminin ºnemini ortaya koymaktadēr. ¢evre sorunlarēnēn farkēna varēp ­ºz¿mler 
¿retelebilme ancak iyi bir ­evre eĵitimi ile m¿mk¿n olacaktēr. 

¢evre eĵitiminin somut ama­larē arasēnda ­evre bilincinin kazandērēlmasē ve buna yºnelik olarak davranēĸ geliĸtirme yer 
almaktadēr. Bu davranēĸlarēn bireyde kazandērēlabilmesi i­in olduk­a erken yaĸlarda baĸlamak gerekmektedir. Geliĸim 
psikolojisi alanēnda yapēlan araĸtērmalar ­ocukluk dºnemlerinde 0-12 yaĸ aralēĵēnda kazanēlan bilincin ileriki yaĸ dºnemlerini 
de etkilediĵini ortaya koymaktadēr. Bu nedenle eĵitim eksikliĵinin ve duyarsēzlēĵēn daha da artērdēĵē ­evre sorunlarēnēn en ºnemli 
risk grubu ­ocuklar ve gen­lerdir. ¢evre eĵitimine katkē saĵlamak amacēyla yapēlan araĸtērmalarda ¿lkemizde okulºncesi, 
ilkºĵretim ve ortaºĵretim programē i­erisinde ele alēnan ­evre konularēnēn ­evre bilincini kazandērma ve geliĸtirme a­ēsēndan 
yeterli olmadēĵē belirtilmektedir. Yapēlan araĸtērmalar ­ocukluk dºneminde ºĵretim programlarēna entegre olarak verilen sēnēf 
dēĸē etkinliklerin bireylerin ­evreye yºnelik duyarlēlēklarēnē artērdēĵēnē, ­evre koruma ve ­evre sorunlarēnē ºnleme davranēĸlarē 
kazandērdēĵēnē, bilimsel s¿re­ becerilerini geliĸtirdiĵini ve ­evresel s¿rd¿r¿lebilirlik bilinci saĵladēĵēnē ortaya koymaktadēr.   

Bu ­alēĸma; T¦BĶTAK 4004 ï Doĵa Eĵitimi ve Bilim Okullarē proje grubunda yer alan 115B051 nolu ñ¢evre Dedektifi Horoz Ķĸ 
Baĸēnda-4ò isimli projenin, 5. sēnēf ºĵrencilerinin i­inde yaĸadēklarē ­evre ve ­evre problemlerine yºnelik dikkat ­ekme, 
farkēndalēk oluĸturma ve biliĸsel yapēlarē ¿zerine etkisini incelemek amacēyla yapēlmēĸtēr. 

¢alēĸmada deneysel desenlerden ñTek grup ºn test-son test modeliò kullanēlmēĸtēr. Bu modelde, gruba ºncelikle bir ºn test 
uygulanēr, sonra uygulama ger­ekleĸtirilir ve uygulama sonunda aynē gruba bir son test uygulanēr. ¢alēĸma grubunda, Denizli 
- Pamukkale Ķl­e Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ône baĵlē sosyo-ekonomik d¿zeyi d¿ĸ¿k bºlgelerde yer alan bir ortaokulda 5. sēnēfta 
ºĵrenim gºren 20 kiĸilik ºĵrenci grubu, 42 veli ve 3 fen bilimleri ºĵretmeni yer almēĸtēr. Projede ºĵrencilerin yaparak-yaĸayarak 
ve eĵlenerek ºĵrenmelerini saĵlamak amacēyla, seviyelerine uygun olarak hazērlanmēĸ ­evre ve ­evre sorunlarē ile ­ºz¿m 
yollarēna yºnelik 55 etkinlik farklē ºĵretim yºntemleri (senaryo, oyun, gezi-gºzlem, deney) kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. 
Etkinliklerin bazēlarē ailelerin ve ºĵretmenlerin katēlēmēyla ger­ekleĸtirilmiĸtir. Hazērlanan etkinlikler rehberler yardēmēyla 
eĵitmenler tarafēndan verilmiĸtir. Proje ile ilgili t¿m bilgiler proje web sayfasēnda yer almaktadēr. ¢alēĸmada ºĵrencilerin ­evre 
ve ­evre sorunlarē ile ilgili biliĸsel yapēlarēnē ve bundaki deĵiĸimi belirlemek amacēyla kelime iliĸkilendirme testi proje baĸēnda 
ve sonunda ºn test ve son test olarak uygulanmēĸtēr. Bu testi oluĸturmak amacēyla konulara uygun 11 tane anahtar kavram 
(­evre kirliliĵi, erozyon, toprak kirliliĵi, atēk pil, geri dºn¿ĸ¿m, su kirliliĵi, hava kirliliĵi, ­ºp, sera etkisi, asit yaĵmuru, enerji) 
se­ilmiĸtir. Bu kavramlar konunun ¿zerine inĸa edildiĵi ve konu i­in en ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿len kavramlardēr. Uygulamada 
her bir kavram bir sayfaya gelecek ĸekilde hazērlanmēĸtēr. Teste yºnelik a­ēklamalar yapēlmēĸ ve her bir kavram i­in otuz saniye 
s¿re verilmiĸtir. Bu s¿re i­erisinde ºĵrenciler anahtar kavram ile iliĸkili olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ kelimeleri sērasēyla yazmēĸtēr. Her 
kavram i­in en fazla on kelime yazmalarē ºngºr¿lm¿ĸt¿r. Elde edilen veriler, anahtar kavram ve cevap kelimelerden oluĸan 
frekans tablolarē ĸeklinde verilmiĸtir. 

5. sēnēf ºĵrencilerinin yaĸadēklarē ­evreyi farklē bir boyuttan yakēndan tanēmalarēnē saĵlama ve g¿ncel ­evre sorunlarē hakkēnda 
farkēndalēklarēnē artērma doĵrultusunda ­evre bilinci kazandērma amacēyla verilen ­evre eĵitiminin, projeye katēlan ºĵrencilerin 
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biliĸsel anlamalarēnē artērdēĵē belirlenmiĸtir. Proje uygulanmadan ºnce ºn testte toplam cevap kelime sayēsē 621, proje 
uygulamasē sonrasē son testteki toplam cevap kelime sayēsē 1825 olarak tespit edilmiĸtir. Projenin uygulanmasēndan sonra t¿m 
anahtar kavramlarla iliĸkilendirilen cevap kelimelerin sayēsēnda b¿y¿k oranlarda artēĸ gºzlenmiĸtir. Bu sonu­ ­evre ve ­evre 
sorunlarē kavramlarēnēn anlaĸēlmasēnda bir geliĸim olduĵunu gºstermektedir. Ayrēca ºn testte sera etkisi ve asit yaĵmurlarē ile 
ilgili kavram yanēlgēlarēnēn son testte b¿y¿k oranlarda giderildiĵi belirlenmiĸtir. Ķlkokuldan ¿niversiteye hatta ºĵretmenler de 
dahil bir­ok grupla ­evre ve iliĸkili konularda araĸtērmalar yapēldēĵē alan yazēnda gºr¿lmektedir. Bu ­alēĸmalarda da ­evre 
konusundaki temel kavramlarēn (enerji, sera etkisi, k¿resel ēsēnma, ozon tabakasē, asit yaĵmurlarē vb.) anlaĸēlmasēnda zorluklar 
­ekildiĵi ve kavram yanēlgēlarēnēn olduĵu belirtilmektedir.  

Anahtar Kelimeler : ¢evre sorunlarē, ­evre eĵitimi, proje, 5. sēnēf ºĵrencileri, kelime iliĸkilendirme testi 
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Ulusal fen eĵitimi standartlarē, ºĵrencilerin bilmeye ihtiya­ duyduklarē d¿ĸ¿n¿len fen i­eriĵini ve sºz konusu i­eriĵin ºĵrencilere 
nasēl sunulacaĵēnē tanēmlamaktadēr (Munck, 2007). Fen eĵitimi, doĵal ilkelerin ge­erli bir bilimsel a­ēklamasēnē sunmaktan 
ziyade, d¿nyayē anlamlandērma i­in probleme dayalē bir fikir gerektirmektedir (Jenkins, 2000). Buna baĵlē olarak, son yēllarda 
fen ºĵretiminin ama­larē arasēnda hatērlamaya verilen ºnem azalērken, sorgulamaya, anlamlē ºĵrenmeye ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 
becerilerinin geliĸimine verilen ºnem artmēĸtēr (Pringle, 2004). Fen eĵitiminin temel ama­larēndan birisi de, hēzla geliĸen 
d¿nyaya uyum saĵlayabilecek her alanda bilin­li bir ĸekilde yararlanabilecek fen ve teknoloji okuryazarē bireyler yetiĸtirmektir 
ve ºĵrencilerin yaĸamlarē boyunca d¿nyayē anlamalarē i­in kullanabilecekleri becerileri kazanmalarēna yardēmcē olmaktēr 
(Jenkins, 2000). Waksman (2003), okullarda fen eĵitimini ger­ekleĸtirecek bilim adamlarē ve ºĵretmenlerin bilgilerini ve 
becerilerini zenginleĸtirmelerini, ºĵrencilerle doĵrudan etkileĸime ge­melerini ºnermektedir. Fen eĵitimini geliĸtirmenin temel 
ama­larēndan biri ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸama dayalē uygulamalarda sorgulayēcē ºĵrenme temelli deneyimlerle fen ºĵrenmeleri 
i­in ºĵrencilere fērsatlar yaratmak olduĵundan, fen ºĵrenme s¿recinde fen ºĵretme pedagojisi ve ºĵrenci baĸarēsē da gºz 
ºn¿nde bulundurulmalēdēr (Munck, 2007). Ancak; g¿n¿m¿zde okulºncesi ºĵretmenlerinden, sēnēf ve fen bilgisi ºĵretmenlerine 
kadar fen ºĵretimiyle ilgili deneyimlerinin olmayēĸēndan ya da yetersizliĵinden dolayē fen ºĵretmeden ­ekinmektedirler. Bu 
durumda ºĵretmenlerin hem kendilerinden kaynaklanan hem de ºĵrencilerden kaynaklanan zorluklarē aĸabilmelerinde 
ºĵrenme s¿recinde kullanacaklarē ºĵretim yºntemleri ve teknikleri b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Kabapēnar, 2005). 

Fen bilimleri eĵitimiyle, ºĵrencilere bilgiler kazandērmak yanēnda, bilimsel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸimini desteklemek ve 
g¿nl¿k hayatta karĸēlaĸtēklarē problemlere ­ºz¿m ºnerileri getirebilmelerine yardēmcē olmak ama­lanmaktadēr (Kaptan, 1999). 
¥ĵrencinin aktif olmasēnē saĵladēĵē i­in laboratuvar yºntemi, ºĵretim a­ēsēndan b¿y¿k deĵer taĸēr. Yaparak yaĸayarak 
ºĵrenme, deney d¿zenleme, gºzlem yapma, g¿n¿m¿z¿n en ge­erli eĵitim ºĵretim yºntemidir (Ķvgen, 1997). Ayas, ¢epni ve 
Akdeniz (1994)ôe gºre laboratuvarēn kullanēmē ºĵrencilere bilimin ºz¿n¿ kavrayabilmeleri i­in gerekli olan ­alēĸma yºntemleri, 
problem ­ºzme, inceleme ve genelleme yapma becerilerini kazandērmaktadēr. Ayrēca yapēlan pratik ­alēĸmalardan zevk alan 
ºĵrencinin fen bilimlerine karĸē tutumu da olumlu yºnde geliĸmektedir (Charlin, Mann ve Hansen, 1998). ¥ĵrencilerin fen 
baĸarēlarēnda ve fene karĸē olumlu tutumlar geliĸtirmelerinde laboratuvar uygulamalarēnēn ºnemli ve anlamlē derecede etkili 
olduĵuna bir­ok fen eĵitimcisi iĸaret etmektedir. Laboratuvar ­alēĸmalarē; ºĵrencileri, ºĵrenme ve keĸfetme s¿recine katarak; 
sorular sormalarēnē, ­ºz¿mler ºnermelerini, tahminlerde bulunmalarēnē, verileri organize etmelerini saĵlar. Bu nedenle 
laboratuvar ­alēĸmalarē genellikle fene karĸē tutumlarē, kavramsal anlamayē ve teknik becerileri geliĸtirmek i­in yararlē 
olmaktadēr. ¥zellikle ºĵretme-ºĵrenme s¿recinde kullanēlan strateji, ºĵrenme ortamē, yenilik­i ºĵrenim aktiviteleri gibi 
deĵiĸkenler ºĵrencilerdeki derse yºnelik tutumlarē etkilemesi nedeniyle ºĵrencilerin fen bilimlerine yºnelik tutumlarē ve problem 
­ºzme becerileri bug¿ne kadar bir­ok fen bilimleri eĵitimcisinin araĸtērma konusu olmuĸtur. Bu ­alēĸmada da, makro materyal 
destekli laboratuvar etkinlerinin okulºncesi ºĵretmen adaylarēnēn fen bilgisi ºĵretimine dºn¿k tutumlarē ile problem ­ºzme 
becerilerini geliĸtirme ¿zerine etkisi araĸtērēlmēĸtēr.  

¢alēĸma, okulºncesi ºĵretmenliĵi birinci sēnēf ºĵrencileri ile Ķnsan anatomisi ve fizyolojisi dersinde ñºn test - son test kontrol 
gruplu yarē deneysel modelò olarak desenlenmiĸtir. Genellikle yarē deneysel desenler, ºĵrencilerin gºn¿ll¿ olma durumuna ya 
da ºnceden belirlenen bazē koĸullara gºre sēnēflarēn belirlendiĵi okullarda yapēlan araĸtērmalarda kullanēlmaktadēr (Muijs, 2004). 
Yarē deneysel desenin kullanēldēĵē sºz konusu eĵitim araĸtērmalarēnda, ­alēĸma grubu belirlendikten sonra rastgele olarak 
sēnēflardan biri baĵēmsēz deĵiĸkenin uygulandēĵē deney grubu, diĵeri ise baĵēmsēz deĵiĸkenin uygulanmadēĵē kontrol grubu 
olarak belirlenmektedir. Araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen veri toplama ara­larē ise her iki gruba uygulama ºncesinde ve 
sonrasēnda uygulanmaktadēr. Baĵēmsēz deĵiĸkenin baĵēmlē deĵiĸken ¿zerindeki etkisinin test edilmesinde, her iki grubun ºn 
testten son teste deĵiĸim gºsteren puanlarē, anlamlē bir farkēn olup olmadēĵēnē belirlemek i­in karĸēlaĸtērēlmaktadēr (Bulduk, 
2003). Bu ­alēĸmada deney grubunda makro materyal destekli laboratuvar etkinlikleri, kontrol grubunda ise geleneksel 
yºntemler uygulanmēĸtēr. Araĸtērmanēn fen bilgisi ºĵretimine dºn¿k tutum verileri; Gen­, Deniĸ, Demirkaya (2010) tarafēndan 
geliĸtirilen, ñFen Bilgisi ¥ĵretimine Dºn¿k Tutum ¥l­eĵiò ile toplanmēĸtēr. Problem ­ºzme becerilerinin ºl­¿lmesinde ise 
Heppner ve Peterson (1982) tarafēndan geliĸtirilen T¿rk­eye ­evirisi ve uyarlamasē ise ķahin, ķahin ve Heppner (1993) 
tarafēndan yapēlan ñProblem ¢ºzme Envanteri (P¢E)ò kullanēlmēĸtēr. Ayrēca ­alēĸma sonunda deney grubu ºĵrencilerinden 
dersin iĸleniĸiyle ilgili gºr¿ĸleri yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸ anketi kullanēlarak alēnmēĸtēr. Toplanan verilerin istatistiksel analizleri i­in; 
tanēmlayēcē istatistiksel metotlarēn (aritmetik ortalama, Ñ standart sapma, frekans, y¿zdelik) yanē sēra independent samples T-
test ve korelasyon analizi kullanēlmēĸtēr.   

¢alēĸmadan elde edilen analiz sonu­larēna gºre; ºn test olarak uygulanan ñFen Bilgisi ¥ĵretimine Dºn¿k Tutum ¥l­eĵiò ile 
ñProblem ¢ºzme Envanteri (P¢E)ò sonucunda gruplar arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk bulunmazken sontestler 
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sonucunda gruplar arasēnda deney grubu lehine fen bilgisi ºĵretimine dºn¿k tutumlarēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk 
olduĵu saptanmēĸtēr.  ¥ĵrenci gºr¿ĸlerinin analizleri sonucunda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin uygulamaya yºnelik 
olumlu gºr¿ĸlerde bulunmasē da tutumlarēndaki bu anlamlē y¿kseliĸi desteklemiĸtir. Bu gºr¿ĸlerde ºĵrenciler dersin iĸleniĸinden 
­ok keyif aldēklarēnē, ºĵrendiklerinin daha kalēcē olduĵunu, derse ve fene karĸē ilgilerinin arttēĵēnē bildirmiĸlerdir. Problem ­ºzme 
becerilerinde ise gruplar arasēnda deney grubu lehine bir y¿kseklik gºr¿lse de aradaki bu fark anlamlē gºr¿lmemiĸtir. Ayrēca 
okulºncesi ºĵretmen adaylarēnēn fen bilgisi ºĵretimine dºn¿k tutumlarē ile problem ­ºzme becerileri arasēnda pozitif yºnde 
doĵrusal bir iliĸki olduĵu tespit edilmiĸtir. 

*Bu ­alēĸma ve kongreye katēlēm Dumlupēnar ¦niversitesi 2015/105 sayēlē BAP projesi ile desteklenmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler : Fen tutum, makro materyal destekli laboratuvar etkinlikleri, ºĵretmen adayē, problem ­ºzme becerisi 
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(7729) V¿cumuzun Bilmecesini ¢ºzelim ¦nitesinde Laboratuvar Destekli ve UygulamalĔ ¥Ķretimin ¥Ķrencilerin 
Kavramsal Anlama D¿zeylerine Etkisi 

 

        Halil KUNT                Ramis DOĵAN  

Dumlupēnar ¦niversitesi         Dumlupēnar ¦niversitesi 

¥ZET 

¥ĵrenciler arasēndaki bireysel farklēlēklar, ºĵretimde ­eĸitli strateji, yºntem ve tekniklerin kullanēlmasēnē gerektirmektedir. 
Strateji, yºntem ve tekniklerdeki bu ­eĸitlilik, ºĵrenmenin daha etkili ve kolay olmasēnē saĵlayacaktēr. Bu nedenle ºĵrenme-
ºĵretme stratejileri, ºĵrenci baĸarēsēnē ºnemli ºl­¿de etkilemektedir. ¥ĵretimin yalnēzca teorik yapēlmasē ve uygulama eksikliĵi, 
ºĵrenmeyi ve bilginin kalēcēlēĵēnē azaltmaktadēr. Bu nedenle ºĵrencinin zihinsel ve fiziksel olarak katēlacaĵē ºĵrenci merkezli 
(Riemeier & GropengieÇer, 2008) yeni ºĵretim stratejileri kullanēlmalēdēr.  ¥zellikle insan i­ organlarēyla ilgili ºĵretimlerde 
laboratuvarlarda farklē canlēlara ait organlarēn doĵrudan incelenmesiyle dokunsal, gºrsel ve iĸitsel duyularēnēn kullanēlmasēyla 
ºĵrencilerin analog yaparak doĵru bir ĸekilde ºĵrenmesi ve ºĵrenilen bilgilerin kalēcē olmasē saĵlanabilir (Kunt, 2013).    

Alanyazēn incelendiĵinde insan v¿cut fonksiyonlarēnē ­ocuklarēn anlamalarē konusunda yapēlmēĸ ­alēĸmalar olduk­a fazladēr; 
h¿cre biyolojisi ve genetik (Marbach-Ad & Stavy, 2000), t¿m v¿cut (Reiss & Tunnicliffe, 2001; Prokop & Fanļoviļova, 2006) 
bunlara ºrnek olarak verilebilir. Bazē araĸtērmacēlar ise ­ocuklarēn ºzellikle organ ve organ sistemleri ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini 
incelemiĸlerdir, sindirim sistemi (Rowlands, 2004), ¿riner sistem (Tunnicliffe, 2004), iskelet sistemi (Tunnicliffe & Reiss, 1999a), 
kalp (Bahar et al., 2008) vb. Bu ­alēĸmalarda; Prokop and Fanļoviļova (2006), kalbin insan v¿cudunun en sēk bahsedilen 
organlarēndan biri olmasēna raĵmen kalbin iĸlevi hakkēnda ¿niversite ºĵrencilerinin ºnemli sayēda yanlēĸlarēnēn olduĵunu ayrēca 
­izim yºntemini, ºĵrencilerin insan v¿cudunun boyut, ĸekil ve i­ organlarēn yerleriyle ilgili bilgilerini ortaya ­ēkarmada daha etkili 
olduĵunu belirtmiĸlerdir. Bahar et al (2008), fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn kalbin i­ yapēsēnēn ­izimleri analizlerinde 
­oĵunluĵunun hem bir­ok yanlēĸa hem de yeterli bilgiye sahip olmadēklarēnē belirtmiĸlerdir. Bu ­alēĸmalarda insan i­ 
organlarēnēn ºĵretiminde ºzellikle uygulamaya yer verilmesinin ºneminden bahsedilmiĸtir. Bu ­alēĸmada da ilkokul 4. sēnēf 
ñV¿cudumuzun Bilmecesini ¢ºzelimô ¿nitesinin, laboratuvar destekli ve uygulamalē ºĵretiminin ºĵrencilerin kavramsal anlama 
d¿zeylerine etkisinin incelenmesi ve ºĵrencilerin uygulamaya yºnelik gºr¿ĸlerinin tespit edilmesi ama­lanmēĸtēr. Bu ama­ 
kapsamēnda aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmēĸtēr. 

V¿cudumuzun Bilmecesini ¢ºzelim ¿nitesinde laboratuvar destekli ve uygulamalē ºĵretiminin ºĵrencilerin akademik baĸarē 
d¿zeyleri ¿zerine etkisi nedir? 

V¿cudumuzun Bilmecesini ¢ºzelim ¿nitesinde laboratuvar destekli ve uygulamalē ºĵretiminin ºĵrenci gºr¿ĸleri ¿zerine etkisi 
nedir? 

V¿cudumuzun Bilmecesini ¢ºzelim ¿nitesinde laboratuvar destekli ve uygulamalē ºĵretim ile geleneksel ºĵretim arasēnda 
anlamlē farklēlēk var mēdēr? 

Laboratuvar destekli ve uygulamalē ºĵretimin ºĵrenci ­izimleri ¿zerine etkisi nedir? 

Laboratuvar destekli ve uygulamalē ºĵretimin ºĵrencilerin kavram yanēlgēlarēnēn d¿zeltilmesi ¿zerine etkisi nedir? 

Bu ­alēĸma deneysel araĸtērma modellerinden olan ºn test-son test kontrol gruplu yarē deneysel desen olarak desenlenmiĸtir. 
Genel olarak ºn test son test kontrol gruplu yarē deneysel desen, deneysel desenlerin bir­ok ºzelliĵini taĸēmakla birlikte 
katēlēmcēlarēn gruplara rasgele atanmasē konusunda ger­ek deneysel desenlerden ayrēlmaktadēr (Balcē, 2005). Genellikle yarē 
deneysel desenler, ºĵrencilerin gºn¿ll¿ olma durumuna ya da ºnceden belirlenen bazē koĸullara gºre sēnēflarēn belirlendiĵi 
okullarda yapēlan araĸtērmalarda kullanēlmaktadēr (Muijs, 2004). Yarē deneysel desenin kullanēldēĵē sºz konusu eĵitim 
araĸtērmalarēnda, ­alēĸma grubu belirlendikten sonra rasgele olarak sēnēflardan biri baĵēmsēz deĵiĸkenin uygulandēĵē deney 
grubu, diĵeri ise baĵēmsēz deĵiĸkenin uygulanmadēĵē kontrol grubu olarak belirlenmektedir. Araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen 
veri toplama ara­larē ise her iki gruba uygulama ºncesinde ve sonrasēnda uygulanmaktadēr. Baĵēmsēz deĵiĸkenin baĵēmlē 
deĵiĸken ¿zerindeki etkiliĵinin test edilmesinde, her iki grubun ºn testten son teste deĵiĸim gºsteren puanlarē, anlamlē bir farkēn 
olup olmadēĵēnē belirlemek i­in karĸēlaĸtērēlmaktadēr (Bulduk, 2003). 

Bu ­alēĸmada Ankaraôda bir ilkokulda 4. sēnēfta eĵitim alan ikisi deney ikisi kontrol olmak ¿zere yansēz atama ile rastgele 
oluĸturulmuĸ toplam dºrt grup bulunmaktadēr. Dºrt grubun tamamēnda deney ºncesi ve sonrasē ºl­¿mler yapēlmēĸtēr.  Verilerin 
toplanmasēnda Sarē (2015) tarafēndan geliĸtirilmiĸ 30 soruluk óV¿cudumuzun Bilmecesini ¢ºzelim Akademik Baĸarē Testiô ve 
ºĵrencilerin v¿cut i­ organlarēyla ilgili ­izimleri kullanēlmēĸtēr. ¢izim tekniĵinde uygulama sonrasēnda ºĵrencilerden ºĵrendikleri 
konularda yer alan organlarē boĸ insan modeli ¿zerinde ­izmeleri istenmiĸtir. Ayrēca uygulama sonunda deney grubu 
ºĵrencilerine dersin iĸleniĸiyle ilgili gºr¿ĸlerini i­eren yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸ formlarē doldurtulmuĸtur. 

¢alēĸmadan elde edilen analiz sonu­larēna gºre; ºn test olarak uygulanan óV¿cudumuzun Bilmecesini ¢ºzelim Akademik 
Baĸarē Testiô sonucunda gruplar arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk bulunmazken sontestler sonucunda gruplar 
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arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk olduĵu saptanmēĸtēr.  ¥ĵrenci ­izimlerinin analizinde ise deney grubunda yer 
alan ºĵrencilerin kontrol grubunda yer alan ºĵrencilere gºre organlarēn hem yer hem de ĸekil bilgileri bakēmēndan daha baĸarēlē 
olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca ºĵrenci gºr¿ĸlerinin analizleri sonucunda deney grubunda yer alan ºĵrencilerin uygulamaya yºnelik 
olumlu gºr¿ĸlerde bulunmasē da bu durumu desteklemiĸtir. Bu gºr¿ĸlerde ºĵrenciler dersten ­ok keyif aldēklarēnē, baĸka 
derslerde de bu ĸekilde eĵitimin yer almasē gerektiĵini, ºĵrendiklerinin daha kalēcē olduĵunu ve derse karĸē ilgilerinin arttēĵēnē 
bildirmiĸlerdir.  

*Bu ­alēĸma ve kongreye katēlēm Dumlupēnar ¦niversitesi 2015/105 sayēlē BAP projesi ile desteklenmiĸtir. 

**Bu ­alēĸma Dumlupēnar ¦niversitesi'nde Yrd. Do­. Dr. Halil Kunt danēĸmanlēĵēndaki Ramis DOĴAN'ēn doktora tezinden 
¿retilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler : Ķ­ organ, Laboratuvar Destekli ve Uygulamalē ¥ĵretim, Kavramsal Anlama, ¥ĵrenci Gºr¿ĸ. 
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(7764) Biyolojinin ķnterdisipliner ¥Ķretimi: Sinir H¿cresi Fizyolojisinin Fizik Kuram ve Teorileriyle YorumlanmasĔ 
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Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi 

 

¥ZET 

Fen bilimleri, teknoloji, m¿hendislik ve matematik (FeteMM) alanlarēnēnēn eĵitiminde  interdisipliner m¿fredatlarēn 
geliĸtirilmesinin gerekliliĵi;  21. Y¿zyēl lisans eĵitiminde ¿zerinde en ­ok tartēĸēlan, araĸtērma yapēlan ve sēnēf i­i ºĵretimde en 
fazla etkinliĵin tasarlandēĵē  geliĸtirildiĵi ve uygulandēĵē pop¿ler bir konu haline gelmiĸtir. ¥zellikle biyoloji ºĵretimindeki 
kantitatif ve kavramsal yaklaĸēm; sēnēfi­i ºĵretimde farklē disiplinlerin katkēlarēnē zorunlu hale getirmiĸtir (Usman ve Singh, 2011; 
Woodin ve ark., 2013). Biyoloji ºĵretiminde g¿n¿m¿zde uygulanan teorik ve disipliner yaklaĸēmlar; biyolojinin dinamik yapēsēnē 
statik hale getirmekte, stabil ve birbiriyle ilgisiz, deĵiĸmeyen ve geliĸmeyecek olan bilgiler b¿t¿n¿n¿ koĸulsuz kabul etmeyi 
(ezberlemeyi) temel alan ºĵretim stratejilerine dºn¿ĸmektedir. Doĵayē; hi­bir oluĸum ve geliĸim s¿reci ge­irmemiĸ gibi 
doĵrudan kabul eden bu bilgiler b¿t¿n¿n¿n, kanun ve yasalar ĸeklinde ºĵretilmeye ­alēĸēlmasē ile canlēlar, canlēlarēn yaĸamsal 
faaliyetleri, fizyolojileri ve ekolojik iliĸkileri gibi temel konular anlamlē bir ĸekilde ºĵrenilmemektedir. 21. y¿zyēlda hēzlē ilerleme 
kaydeden molek¿ler biyoloji, mikrobiyoloji, biyokimya ve biyoteknoloji  gibi alanlardaki kaliteli insan g¿c¿n¿n yetiĸebilmesi i­in 
ºncelikle h¿cre yapēsē ve iĸleyiĸinin kapsamlē ve kalēcē bir ĸekilde ºĵrenilmesinin gerekliliĵi ĸ¿phesiz her biyolojik platformda 
belirtilmektedir (National Research Council, 2003). Bu nedenle, ºzellikle h¿cresel fizyolojilerin ºĵretiminde fiziĵin kuram, olgu 
ve yasalarēnēn katkēlarē zorunlu hale gelmiĸtir. ¥te yandan h¿cre biyolojisinde, ¿zerinde en az araĸtērma yapēlan ve esasēnda 
ºĵrencilerin anlamakta en ­ok zorlandēklarē konulardan bir tanesi de ñsinir h¿crelerinin yapē ve iĸleyiĸidirò (Bahar ve ark., 1999, 
Kºse ve Tosun, 2011, ). Sinir dokusu hem biyolojik, hem kimyasal ve hemde fiziksel bir­ok reaksiyon, dºng¿ ve 
metabolizmalarē b¿nyesinde barēndēran bir fizyolojiye sahiptir. Bu nedenle sinir fizyolojisi; fizikteki kanun, kuram ve hipotezle 
anlatēlabilecek bir­ok metabolik olaylarla ger­ekleĸmektedir. ¥rneĵin ñaksiyon potansiyeliò denilen ve sinir h¿cresinin 
dendritlerinden baĸlayarak aksonu boyunca devam eden sinirsel mesajlarēn (impulslarēn) iletimi tamamen; h¿cre zarēnēn i­i ve 
dēĸē arasēndaki iyon y¿k¿ farkēndan kaynaklanan gerilime (potansiyel fark) dayanmaktadēr. Bu potansiyel fark(gerilim)  Na, K, 
Cl gibi elektrolitlerle, h¿cresel proteinler, fosfat gruplarē ve diĵer n¿kleotidlerin h¿cre zarēnēn iki tarafēndaki (i­/dēĸ) eĸit olmayan 
daĵēlēmēndan kaynaklanēr. Bir h¿credeki gerilim genellikle milivolt (mV) olarak ºl­¿l¿r ve bir hayvan h¿cresinde normal gerilim 
-70 mV'tur. Sinirsel mesajlar (impuls) sinir h¿cresi boyunca iletilirken bu potansiyel fark h¿cre zarēndan ters yºnde iyon ge­iĸi 
ile bozulur (K+ (potasyum) ve Na+ (sodyum) pompasē).  Mesaj iletimi sērasēnda -70 mvôluk gerilim +50 mvôa kadar y¿kselir. 
¥zetle, biyolojik bir fizyoloji esasēnda elektrofizyolojik bir fizik yasasēna (elektrik) dayanmaktadēr. ¥rnekten de anlaĸēlacaĵē 
¿zere, biyoloji ºĵretimi ve daha genel anlamda doĵanēnēn iĸleyiĸinin ºĵretimi;  doĵa bilimleri altēnda toplanan farklē disiplinlerin 
toplamē ve ortak bir yorumu ĸeklinde ºĵretilmelidir (Singer ve ark., 2012; Woodin ve ark., 2013).  ¥zellikle eĵitimin temel 
kademelerinde ºĵrencilere kazandērēlmasē gereken bu disiplinlerarasē yaklaĸēm, yorumlama ve birleĸtirme yeteneĵi, daha sonra 
bu alanlarēn ºĵrenilmesinde kolaylēk saĵlamakta ve baĸarē d¿zeyini arttērmaktadēr. Biyoloji ºĵretiminde disipliner yapēnēn 
kavramsal ve kantitatif olmasē; ºĵrencilerin zihinlerinde disiplinlerin (fizik, kimya, biyoloj, vb.) birbirinden ayrē ve tamamen 
birbirinden farklē, birbiri ile baĵdaĸmayan, birleĸmeyen hi­bir ortak noktasē olmayan alanlar olduklarē algēsē oluĸturmaktadēr. Bu 
alternatif algē ile ºĵrenciler doĵanēn, bilimlerin toplamē ve ortak bir yorumu olduĵu bilincinden yoksun olarak yetiĸmekte, bir­ok 
kavram yanēlgēsē ile birlikte akademik anlamda baĸarēsēz olmakta ve bu baĸarēsēzlēĵē disiplinlerin ezberlemeye dayanmasē 
ĸeklinde ifade etmektedirler (Hake, 1998). 

Bu ­alēĸmanēn amacē; nºrobiyolojiyi (sinirsel mesajlarēn alēnmasē, merkezi sinir sistemine iletilmesi ve motor nºronlara ge­iĸi, 
aksiyon potansiyeli ve sinir h¿creleri arasēndan ge­iĸi, sinaps)  elektrofizyolojiyle birleĸtirerek (elektrik akēmē, gerilim farkē, 
kutuplaĸma) bu konularda ºne s¿r¿lm¿ĸ hipotez ve teorileri bilimsel bir bakēĸ a­ēsēyla yorumlayarak ºĵretmektir. Sinir 
h¿cresinde mesaj iletimi, yalnēzca interdisipliner bir yaklaĸēmla iĸlenecek ve bunun i­in ºncelikle hipotez ve teorilerin dayandēĵē 
elektrofizyolojik gerek­eler ve form¿ller ºĵrencilere bir ­alēĸma kaĵēdē ĸeklinde verilecektir. ¥ĵretmenin sunum, anlatēm ve 
a­ēklamalarē (sinir h¿cresi biyolojisi ve fizyolojisi), kendi geliĸtirmiĸ olduĵu bir maket ¿zerinden sinir fizyolojinin demontrasyonu, 
ºĵrencilerin kaydettikleri notlar ve ºĵrenci gruplarēna daĵētēlan ­alēĸma kaĵētlarē ile dersler iĸlenecektir. Sinir h¿crelerinde impuls 
iletimi elektrofiziksel teori ve hipotezlerle sēnanacak, doĵrulanacak veya ­¿r¿t¿lecektir. ¥ĵrenciler bir s¿re grup arkadaĸlarēyla 
tartēĸtēklarē bu hipotezlerle ilgili sonu­larēnē t¿m sēnēfa sunarak ºĵretmenin rehberliĵinde t¿m gruplarēn katēlacaklarē interaktif bir 
tartēĸmaya dºn¿ĸecektir. Araĸtērma, Eĵitim Fak¿ltesi, Fen Bilgisi ¥ĵretmenliĵi, Genel Biyoloji II dersinde ñCanlēlarda Sinir 
Sistemiò konusunda iki hafta (6 ders saati) s¿resince yapēlacak ve fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn akademik baĸarēlarēna 
etkisinin ºl­¿lmesi ve interdisipliner ºĵretim yaklaĸēmlarēna yºnelik gºr¿ĸlerinin alēnmasēyla bitirilecektir. Araĸtērma, kontrol 
gruplu ºn test-son test modeline uygun ñyarē deneysel araĸtērma modeliò ĸeklinde ger­ekleĸtirilecektir. ¥ĵrenciler 4 kiĸilik 
tartēĸma gruplarēnda hipotezleri doĵrulayacak veya ­¿r¿teceklerdir.Temel fizik konularēna hakim olmasē beklenen ºĵretmen 
adaylarēnēn bilgilerini biyoloji konularēyla rahatlēkla birleĸtirebilecekleri ve yorumlayabilecekleri ºngºr¿lmektedir.  
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Daha ºnce biyoloji alanēnda farklē konularda yapēlan interdisipliner ­alēĸmalarēn hepsinde akademik baĸarē ve ºĵrenci gºr¿ĸleri 
a­ēsēndan olumlu sonu­lara ulaĸēlmēĸtēr (G¿ven ve ark., 2014; Karakuĸ ve ark., 2015). Bu araĸtērmadan da gerek akademik 
baĸarē ve gerekse nitel veriler a­ēsēndan olumlu sonu­larēn elde edilmesi beklenmektedirFen Bilgisi ¥ĵretmenliĵi 2. Sēnēf 
ºĵrencileri 1. Sēnēfta Genel Fizik I-II derslerini ve bu derslerin laboratuarlarēnē almaktadērlar. Temel fizik konularēna hakim olmasē 
beklenen ºĵretmen adaylarēnēn bilgilerini biyoloji konularēyla rahatlēkla birleĸtirebilecekleri ve yorumlayabilecekleri 
ºngºr¿lmektedir. Biyoloji dersinin interdisipliner yapēsēnēn ilgi ­ekeceĵi, ºĵrenciyi yormayacaĵē ve konularēn soyut ve nicel 
yapēsēnē daha anlaĸēlēr ve dinamik hale getireceĵi ºngºr¿lmektedir. Elde edilecek nitel ve nicel sonu­lar geniĸ bir tartēĸma kēsmē 
ile beraber sunulacaktēr.  

 Anahtar Kelimeler: Biyoloji ¥ĵretimi, Sinir H¿cresi Fizyolojisi, Ķnterdisipliner ¥ĵretim, Fizik Kuram ve Teorileri 
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(7990) Sinir Sistemi Konusunun ¥Ķrenme G¿nl¿kleriyle ¥Ķretilmesindeki YansĔmalarĔnĔn DeĶerlendirilmesi 

 

Banu­i­ek SEYHAN           Aysel TEMELLķ  

              Giresun ¦niversitesi        Atat¿rk ¦niversitesi  

¥ZET 

Ge­miĸten g¿n¿m¿ze bilim ve teknoloji hēzla deĵiĸmekte ve yaĸanēlan evrende devamlē bir deĵiĸim yaĸanmaktadēr. Bu 
deĵiĸim, her alanda olduĵu gibi eĵitim alanēnda da ºnemli ºl­¿de olmaktadēr. Deĵiĸen ve g¿nden g¿ne kendini yenileyen eĵitim 
gerek ama­larēnda gerekse yºntem ve ara­-gere­lerinde kendini s¿rekli g¿ncellemek zorundadēr. Bu deĵiĸim meydana 
gelirken deĵiĸimin hedefe ulaĸmak i­in doĵru ama­larda olmasēna ºzen gºstermek gerekmektedir. G¿n¿m¿zde var olan bilgi 
­aĵē devamlē geliĸen, yenilenen ve kendini s¿rekli g¿ncelleyen bir olgu haline gelip, bu ­aĵda yetiĸen insanlarēnda buna 
eriĸebilmesi i­in s¿rekli etkileĸim halinde olmasē gerekmektedir. Zira kiĸilerin de buna uyum saĵlayabilmesi i­in kendi ºz 
yeterliliklerini artērmalarēnēn yanē sēra aldēklarē eĵitimde de bilgiyi ºz¿mseyebilmeli, bu bilgiyi organize hale getirebilmeli ve 
ºz¿msediĵi bilgiyi gerek hayatēna gerekse karĸēndakine yansētabilmelidir. John Dewey 19. y¿zyēlēn baĸēnda, toplumun en 
ºnemli gereksiniminin, ºĵrencilerin okulda ºĵrendiklerini yaĸama yansētmayē ºĵrenmeleri olduĵunu belirtmiĸtir. Eĵitimdeki 
yansēmayē belirleyen stratejilerden biriside yansētēcē d¿ĸ¿nme stratejileridir.  Bu stratejilerle gerek ºĵrenenin gerekse ºĵretenin 
eĵitimdeki yansēmalarēnēn belirlenmesi ve deĵerlenmesi m¿mk¿n hale gelmektedir. Okullarda, ºĵrencilere yardēm etmenin en 
iyi yolunun yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi ºĵretmek olduĵu ifade edilmektedir (Shermis, 1992). Dewey, Nasēl D¿ĸ¿n¿r¿z (How We Think) 
adlē eserinde yansētēcē d¿ĸ¿nceyi, etkin, tutarlē ve dikkatli bir d¿ĸ¿nme bi­imi olarak tanēmlamaktadēr. ¥ĵretimde yansētma 
basit­e, ºĵretim s¿reci sērasēnda ve sonrasēnda, ºĵretim ortamēnda neler olup bittiĵini d¿ĸ¿nmek ve bu d¿ĸ¿nceler ēĸēĵēnda bir 
takēm deĵiĸiklikler yapmak olarak a­ēklanabilir (Mc. Collum, 2002). Yansētēcē uygulamalar, sadece sēnēf i­inde yapēlan etkinlikleri 
­eĸitlendirip zenginleĸtirmekle kalmayēp, aynē zamanda ºĵrencilerin ºzg¿venlerinin geliĸimini ve olumlu g¿d¿lenmelerini de 
saĵlar (Vitanova ve Miller 2002). Aynē zamanda dersin yansēmasē ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin kendilerini gºrmelerini saĵlar. 
Bºylece herkes, gºremediĵi iyi ve zayēf yanlarēnē gºrerek olumlu deĵiĸikliklere yºnelebilirler (Sarēgºz, 1999). Aynē zamanda 
yansētēcē d¿ĸ¿nme stratejileri; ºĵrenci duygularēnē ºn plana ­ēkaran, ºĵrenci ºĵretmen iletiĸimini arttēran, kalēcē ºĵrenme 
saĵlayan, ºĵrenci kabiliyetlerini ortaya ­ēkaran, ºĵretmen ve ºĵrenci g¿d¿lenmesini arttēran, kiĸilerin kendi yetenek ve ilgilerini 
keĸfetmesini saĵlayan bir metod olup, gelecek nesil ºĵretmen ve ºĵrencilerinin baĸvurmasē gereken ºnemli bir yºntemdir. 
Yansētēcē d¿ĸ¿nme stratejilerinden uygulamalardan birisi de ºĵrenme g¿nl¿kleri/ logolarēdēr. ¥ĵrenme yazēlarē; ºĵrencilerin 
kendi ºĵrenmelerinin kapsamē ve s¿reci ile ilgili kiĸisel cevaplarēnē, ĸ¿phelerini, duygularēnē, deĵiĸen fikirlerini, bilgilerini kendi 
c¿mleleri ile yazdēklarē g¿nl¿kler olarak tanēmlanabilir (Ballantyne ve Packer, 1995; Bain, Ballantyne, Packer ve Mills, 1999; 
Wilson ve Jan, 1993, 85; Akt. Bayrak ve Usluel, 2011). ¥ĵrenci g¿nl¿kleri oluĸturulurken ilk olarak problemin ne olduĵunun 
saptanmasē gerektiĵi, daha sonra bu problemin ni­in olduĵu d¿ĸ¿n¿lmeli ve bunun hakkēnda d¿ĸ¿ncelerinin yazēya dºk¿lmesi 
gerekir.  Bu gereklilik problemi belirleme, analiz etme ve ºĵrenme hakkēndaki gºr¿ĸlerini belirtmesi a­ēsēndan da faydalē 
olacaktēr (Demiralp, 2010, 50). ¥ĵrenme logolarēnēn ºĵrencinin kendi ºĵrenme s¿recini anlatan yazēlar olmasēnēn yanēnda, 
ºĵrencinin bu s¿re­ ¿zerine yaptēĵē analiz ve yansētmalarē da i­eren bir ºzellik taĸēdēĵēnē belirtilmiĸtir (¦nver, 2003, 19). Aynē 
zamanda, ºĵrencilerin ºĵrendiklerini iliĸkilendirmeyi ve ders s¿resince neler yaptēĵēnē gºrme fērsatē tanēr. Bºylelikle ºĵrencilerin 
derse daha aktif katēlmalarēnē saĵlar (¦nver, 2003, 19). Bu araĸtērma ile ¥n lisans  eĵitimi esnasēnda ºĵrencilerin anlamakta, 
terimlerin anlamlarēnē teorikten uygulamaya ge­irmekte zorlandēklarē Ķnsan Anatomisi Dersinin Sinir Sistemi  konusunun 
ºĵretilmesinde yansētēcē d¿ĸ¿nme stratejilerinden biri olan ºĵrenme g¿nl¿kleriyle ºĵrencilerin bu ders konusuyla ilgili 
ºĵrenmelerinin ve ºĵretim elemanēyla ilgili d¿ĸ¿ncelerinin yansēmalarēnē  belirlenmek amacēyla yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Mardin Artuklu ¦niversitesi Saĵlēk Hizmetleri Meslek Y¿ksekokulu ºĵrencilerinden Ķlk ve Acil 
Yardēm Bºl¿m¿ (A.T.T) ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērma verileri  Yansētēcē D¿ĸ¿nme Stratejileriyle eĵitim yapan araĸtērmacē tarafēndan araĸtērmanēn problem c¿mlesine 
yºnelik   4 aĸamalē ĸekilde  ¥ĵrenme G¿nl¿kleri ĸeklinde toplanmēĸtēr. Bu aĸamalar ;  Yansētēcē d¿ĸ¿nmeye dayalē ºĵrenci 
g¿nl¿klerinden derse giriĸi yºnelik ºĵrencilerin gºr¿ĸleri , Yansētēcē d¿ĸ¿nmeye dayalē ºĵrenci g¿nl¿klerinin ºĵretime saĵladēĵē 
faydalara yºnelik ºĵrenci gºr¿ĸleri, Yansētēcē d¿ĸ¿nmeye dayalē ºĵrenci g¿nl¿klerinden derste kullanēlan yºntem ve tekniklere 
yºnelik ºĵrenci gºr¿ĸleri ve Yansētēcē d¿ĸ¿nmeye dayalē ºĵrenci g¿nl¿klerinden araĸtērmacēnēn uygulama esnasēndaki 
tutumuna yºnelik ºĵrenci gºr¿ĸleri neler olduĵunu i­eren aĸamalardēr. 

Veri analizi; Nitel analiz yºntemlerinden i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. ¥ĵrencilerin ºĵrenme g¿nl¿klerinde yazmēĸ olduklarē 
bilgiler detaylē bir ĸekilde incelenmiĸ ve DGY¥G (Derse Giriĸe Yºnelik ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri), ¥G¥SFY¥G (¥ĵrenci G¿nl¿klerinin 
¥ĵretime Saĵladēĵē Faydalara Yºnelik ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri), YTY¥G (Yºntem ve Tekniklere Yºnelik ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri) ve 
AUETY¥G (Araĸtērmacēnēn Uygulama Esnasēndaki Tutumuna Yºnelik ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri) ĸeklinde dºrt kategori belirlenmiĸtir. 
Daha sonra bu dºrt kategoriye yºnelik ayrē ayrē DGY¥G1,2,3,4é; ¥G¥SFY¥G 1,2,3é, YTY¥G 1,2,3é , AUETY¥G1,2,3,é 
ĸeklinde kodlar oluĸturulmuĸtur. Ayrēca  her bir koda yºnelik ºĵrenci gºr¿ĸlerine ¥1,2,3é (¥ĵrenci 1, ¥ĵrenci 2é) ĸeklinde 
yer verilmiĸtir Kodlama iĸlemi yapēldēktan sonra ºĵrenme g¿nl¿ĵ¿nde ºĵrenciler tarafēndan yazēlan yazēlar tablolaĸtērēlmēĸtēr. 


