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 ¥ZET  

UZAKTAN EĴĶTĶMDE ĶNTERNET TABANLI EĴĶTĶM PROGRAMLARININ TEMEL 

BOYUTLARINA Y¥NELĶK ¥ĴRENCĶ VE ¥ĴRETĶM ELEMANLARININ 

G¥R¦ķLERĶ VE ¥NERĶLER  

Aslē TIRNOVALI  

 

Doktora Tezi, Eĵitim Bilimleri Anabilim Dalē 

Danēĸman: Yrd. Do­. Dr. Figen KILI¢ 

Haziran 2012, 252 Sayfa 

 

Bu araĸtērmada, Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okuluônda 

uygulanan internet tabanlē uzaktan eĵitim modelindeki programlarēn hedef, i­erik, ºĵrenme 

ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarēna iliĸkin, 

ºĵrenci ve ºĵretim elemanē gºr¿ĸlerini belirlemek ve elde edilen bulgulardan yola ­ēkarak 

daha etkili bir uzaktan eĵitim tasarēmēnēn oluĸmasēnē saĵlayacak ºnerilerde bulunmak 

ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmada tarama modeli kullanēlarak durum saptamasē yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērmaya Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksekokulunda 2010-2011 Eĵitim 

¥ĵretim Yēlēnda Uzaktan eĵitim modeli uygulanan sekiz programda yer alan 502 ºĵrenci 

ve 30 ºĵretim elemanē katēlmēĸtēr. Araĸtērmada nicel veriler anket, nitel veriler ise gºr¿ĸme 

tekniĵi kullanēlarak elde edilmiĸtir. Kategorik yapēdaki verilerin analizinde frekans ve 

y¿zde hesaplamalarē kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸleri ile deĵiĸkenlerin madde puan 

ortalamalarē arasēndaki farklēlēk t testiyle belirlenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda; ders 

hedeflerine iliĸkin bilgilerin ºĵrenciler tarafēndan yeterli d¿zeyde anlaĸēlmadēĵē, i­eriĵin 



ii 
 

orta d¿zeyde g¿ncel ve ilgi ­ekici bulunduĵu ve ­oĵunlukla yazēlē metinler ĸeklindeki ders 

notlarē olarak d¿zenlendiĵi, i­eriĵi destekleyici ºrneklendirmelere kaynak listelerinin 

kullanēldēĵē, ºrg¿n programlardaki ders i­eriklerinin ­oĵunlukla uzaktan eĵitim 

platformuna y¿klenerek deĵiĸtirilmeden kullanēldēĵē belirlenmiĸtir. Kendi kendine 

ºĵrenme konusunda bilgilendirmenin yetersiz olduĵu, farklē ºĵrenme tiplerindeki 

ºĵrenciler i­in d¿zenlemelerin olduk­a az olduĵu, i­eriĵin animasyonlarla sunulduĵu 

derslerin daha iyi anlaĸēldēĵē tespit edilmiĸtir. Sēnav sorularēnēn ­oĵunlukla bilgi d¿zeyinde 

olduĵu, hedef ve i­erikle olan uyumunun orta d¿zeyde olduĵu saptanmēĸtēr. Destek 

hizmetlerinin ºĵrencilerin sorunlarēnēn ­ºz¿m¿n¿ kolaylaĸtērmada yeterli bulunmadēĵē, 

sosyal etkinliklerin yetersiz d¿zeyde olduĵu belirlenmiĸtir. ¥ĵrenci gºr¿ĸleri arasēnda 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē fark bulunmadēĵē, ­alēĸan ºĵrencilerin i­eriĵi ºnceden 

edindikleri bilgi ve deneyimlerle daha uyumlu bulduklarē, genel lise mezunu ºĵrencilerin 

hedefleri ve i­eriĵi meslek edinmede yol gºsterici bulduĵu belirlenmiĸtir. 

Anahtar Sºzc¿kler: Uzaktan Eĵitim, Ķnternet Tabanlē ¥ĵrenme, Program Deĵerlendirme. 
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ABSTRACT 

 

STUDENT AND TEACHĶNG STAFF VIEWS AND SUGGESTIONS ON THE BASIC 

DIMENSIONS OF WEB-BASED PROGRAMS IN DISTANCE EDUCATION 

Aslē TIRNOVALI 

 

PhD. Dissertation, Department of Educational Sciences 

Supervisor: Asst. Prof. Dr. Figen KILI¢ 

June 2012,  Pages 252 

 

 

In this study, based on the views of students and teaching staff, it is aimed to 

carry out an evaluation study which is related to the target, content, methods, assessment, 

supporting activities and social activities in the web-based distance education programs at 

MersinVocational School of Mersin University. Based upon the results and the findings, it 

is also aimed to suggest an effective  web based educational design. The screening model 

was used to ascertain the status. 30 faculties and 502 students in the semester 2010-2011 at 

Mersin Vocational School of Mersin University participated in this study. Quantitative data 

were acquired through surveys, and qualitative data were collected by using the interview 

technique. The t test was applied to determine the differences between the rates and 

frequency and percentage calculations were used for the categorical analysis of the data 

structure. At the end of the study, it was concluded that course objectives were not 

adequately understood, the content was found appealing and up-to-date as the intermediate 

level and it was prepared mostly as written lecture notes, the course contents in the formal 
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education programs were mostly used unchanged in the distance education programs. It 

was also determined that self-study was not adequately promoted. Exam questions were 

found to conform with the level of knowledge. Supporting services and social activities 

were found to be insufficient. No significant difference, based on the gender variable, was 

determined between the students' views. It was understood that the working students took 

the content beforehand and found it more conforming with their knowledge. 

Key Words: Distance Education, Web-Based Learning, Program Evaluation 
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¥NS¥Z 

Uzaktan eĵitim, teknolojinin hēzlē bir deĵiĸim ve geliĸim gºsterdiĵi d¿nyamēzda 

geleneksel eĵitim sistemlerine alternatif olarak gºr¿lmekte ve ­eĸitli sebeplerle ºrg¿n eĵitimden 

yararlanamayan ºĵrencilere eĵitim hizmeti sunmaktadēr. Bu araĸtērmada, Mersin ¦niversitesiôndeki 

uzaktan eĵitim programēnda yer alan ºĵretim elemanē ve ºĵrencilerin gºr¿ĸleri alēnmēĸ ve internet 

tabanlē uzaktan eĵitime yºnelik uygulama ºnerileri geliĸtirilmiĸtir.  Araĸtērma sonu­larēnēn, internet 

tabanlē uzaktan eĵitim programlarēnēn geliĸimine katkē saĵlayacaĵē umulmaktadēr. 

Bu araĸtērmanēn ger­ekleĸtirilmesinde desteĵini esirgemeyen ve bana yol gºsteren tez 

danēĸmanēm Yrd. Do­. Dr. Figen KILI¢ôa teĸekk¿rlerimi sunarēm. Tez j¿rimde yer alan deĵerli 

hocalarēm Prof. Dr. Tuĵba YELKEN,  Prof. Dr. Caner ¥ZDEMĶR, Yrd. Do­. Dr. Memet 

KARAKUķ ve Yrd. Do­. Dr. Iĸēl TANRISEVENôe gºr¿ĸ ve yºnlendirmelerinden dolayē, Mersin 

¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksekokulu m¿d¿r¿ Do­. Dr. Kasēm KURTôa araĸtērmama saĵladēĵē 

destek ve kolaylēktan dolayē teĸekk¿r ederim.   Deĵerli hocam Prof. Dr. Y. G¿rcan ¦LTANIRôa 

­alēĸmama olan katkēlarēndan ve eĵitim yaĸantēmdaki desteĵinden dolayē teĸekk¿r¿ bir bor­ bilirim. 

¢alēĸmamēn d¿zenlenmesi aĸamasēndaki katkēlarēndan dolayē sevgili hocam Yrd.Do­. Dr. G¿lriz 

ĶMERôe, deĵerli arkadaĸēm ¥ĵr.Gºr. G¿lhan OREKĶCĶ TEMELôe teĸekk¿r ederim. Bu zorlu 

s¿re­te desteĵini esirgemeyen ve bende emeĵi olan t¿m hocalarēma ve arkadaĸlarēma da ayrēca 

teĸekk¿r ederim. 

Hayatēmēn her s¿recinde benim yanēmda olan, koĸulsuz sevgisini, ilgi ve 

desteĵini esirgemeyen ve hayatēmēn en b¿y¿k armaĵanē olarak gºrd¿ĵ¿m annem H¿lya 

DEMĶRALôa, kardeĸim Gºk­e TIRNOVALIôya, Teyzelerim Mevl¿de DEMĶRAL, 

Neriman DEMĶRAL, Fikriye G¦Lôe, dayēlarēm ķahin DEMĶRAL ve Aydēn DEMĶRALôa 

sonsuz sevgi ve teĸekk¿rlerimi sunarēm. 

ASLI TIRNOVALI  

Haziran, 2012 
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B¥L¦M 1 

1. PROBLEM DURUMU  

Uzaktan eĵitim, geleneksel kamp¿s tabanlē yapēya bir se­enek olarak, 

teknolojik tabanlē ders yapēsēyla yenid¿nya d¿zeni i­erisinde hēzla geliĸen bir eĵitim 

yaklaĸēmē olarak ºnem kazanmaktadēr. Toplumun ºnemli bir kēsmē ve eĵitimciler, uzaktan 

eĵitime ve uzaktan eĵitim veren programlarēn deĵerlendirilmesine giderek artan bir ilgiyle 

yaklaĸmaktadērlar. Bunun en ºnemli nedeni, uzaktan eĵitim programēnēn niteliĵini 

artērmaktēr (Kaya, 2002).  

D¿nyada uzaktan eĵitime olan ilgi ve gereksinimin artmasē bir­ok ¿niversitede 

uzaktan eĵitim programlarēn a­ēlmasēna neden olmaktadēr. Tarihsel s¿re­te bu ­alēĸmalar 

hen¿z uyum ve geliĸme s¿recinde olup program geliĸtirme ­alēĸmalarē devam etmektedir. 

Uzaktan eĵitim, emekleme aĸamasēnda olmakla beraber, yeni bir eĵitim modeli olarak 

gºr¿lmekte ve ilgi toplamaktadēr (Boon ve diĵerleri, 2005). G¿n¿m¿zde bu alandaki 

­alēĸmalarda olduk­a yol kat edildiĵi sºylenebilir. Uzaktan eĵitime artan talebi karĸēlamak 

i­in ­ok sayēdaki ¿niversite uzaktan eĵitim veren program sayēlarēnē artērmaktadēr. Burada 

bir soru g¿ndeme gelmektedir: Uzaktan eĵitim programlarēndaki niceliksel artēĸa paralel 

olarak eĵitim kalitesi de artmakta mēdēr? Juran, kalite kavramēnē ñkullanēma uygunlukò 

olarak tanēmlamaktadēr (Aktaran: Ensari, 2003:1).  Uzaktan eĵitim bu anlamda beklentileri 

karĸēlamakta mēdēr? Bu sorularē yanētlandērabilmek i­in uzaktan eĵitim kavramēnē ve 

programlarēnēn var olan durumlarēnē incelemek gerekmektedir. 

Yeni a­ēlan programlarla birlikte uzaktan eĵitim deneyimi olan ºĵretim 

elemanlarēna ve teknolojik alt yapēnēn geliĸtirilmesine olan gereksinim de fazlalaĸmaktadēr. 

¥ĵretim elemanlarēnēn bu alandaki deneyimi ­ok ºnemlidir. Uzaktan eĵitim deneyimi 

olmayan eĵitimciler, deneyimlerini ve uzmanlēklarēnē y¿z y¿ze eĵitim veren sēnēflarda 
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kazandēklarēndan dolayē, kendilerini uzaktan eĵitim ortamēnda acemi olarak 

deĵerlendirmektedirler (Hiltz ve Goldman, 2005). Teknolojideki hēzlē deĵiĸime paralel 

olarak uzaktan eĵitim veren programlar, kendilerini s¿rekli olarak g¿ncelleme gereksinimi 

duymaktadēr. Bu gereksinimi karĸēlamak ¿zere yapēlan ­alēĸmalar teknolojik uygulamalarla 

eĵitsel ºgeler arasēndaki d¿zenlenmenin saĵlanmasē problemini de ortaya ­ēkartmaktadēr. 

Bunun en ºnemli nedeni uzaktan eĵitimin organizasyon yapēsē, ºĵrenen ºzellikleri, 

kullanēlan ºĵretim ortamlarē ve yºntemleri gibi bir­ok ºzelliĵiyle geleneksel eĵitim 

programlarēndan farklēlēk gºstermesidir. Bu farklēlēĵē eĵitim programēnēn temel ºgeleri 

¿zerinden gºstermek olanaklēdēr. 

Eĵitim programē, ºĵrenenler ile ºĵrenilenler arasēndaki iliĸkiyi kuran ºgelerden 

oluĸmaktadēr. Bir eĵitim programēnēn temel boyutlarēnē saptamak i­in ĸu sorular 

yºnlendirilebilir: Ni­in / Ne / Nasēl / Ne kadar ºĵretiyoruz? Bu sorulara verilen yanētlar 

ēĸēĵēnda eĵitim programēnēn temel boyutlarē olan Hedef, Ķ­erik, ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reci 

ve Deĵerlendirme karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Ancak geniĸ bir yelpazeye sahip olan eĵitim 

programēndan anlaĸēlmasē gerekenler bu boyutlarla sēnērlē deĵildir. Oliva, eĵitim 

programēndan neler anlaĸēldēĵēnē ĸºyle sēralamaktadēr (Oliva, 2005:3): 

¶ Okulda ºĵretilen her ĸeydir,  

¶ Konular k¿mesidir,  

¶ ¥ĵretilecek i­eriktir,  

¶ ¢alēĸmalarēn programlanmēĸ halidir,  

¶ ¥ĵretim materyalleri k¿mesidir,  

¶ Derslerin sēralanmasēdēr, 

¶ Hedef davranēĸlar grubudur,  

¶ ¢alēĸmalarēn yºn¿d¿r, 
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¶ Rehberlik,  kiĸiler arasē iliĸkiler,  ders dēĸē etkinlikler de dahil olmak ¿zere 

okul i­inde cereyan eden her ĸeydir,  

¶ Okul tarafēndan yºnlendirilmek kaydēyla, okul i­i ve okul dēĸēnda ºĵretilen, 

okul personeli tarafēndan planlanan her ĸeydir,  

¶ ¥ĵrencilerin okulda karĸēlaĸtēklarē yaĸantēlar dizisidir,  

¶ Birey olarak ºĵrencinin okullaĸmanēn sonucu olarak edindiĵi deneyimlerdir. 

Eĵitim programlarē bu baĸlēklardan da anlaĸēlacaĵē gibi geniĸ bir yelpazeye 

sahiptir ve program ºgeleri arasēnda s¿rekli bir iliĸki vardēr. Her bir ºge bir diĵeri ¿zerinde 

oluĸturmacē ve farklēlaĸtērēcē etkiye sahiptir. Eĵitim programēnēn bir ºgesinde meydana 

gelen deĵiĸme ve geliĸme diĵer ºgeleri de etkilemektedir. Bu ºgeleri y¿z y¿ze yapēlan 

eĵitim ile uzaktan eĵitim a­ēsēndan ele aldēĵēmēzda bazē temel bileĸenlerde farklēlēklar 

kendini gºstermektedir. ¥ncelikle, uzaktan eĵitimdeki hedef kitle ºrg¿n eĵitimden 

farklēdēr. Bu farklēlēk, ºĵrenenlerin ºĵrenme hedeflerinden demografik ºzelliklerine kadar 

bir­ok alanda kendini gºstermektedir. ¥rneĵin, cinsiyet faktºr¿ ºrg¿n eĵitimde fark 

yaratan bir deĵiĸken olarak deĵerlendirilmezken, uzaktan eĵitimde ºnemli bir deĵiĸkendir 

(Chaudry ve Rahman, 2010, Dimri ve Chaturvedi, 2009; Y¿kselt¿rk ve Bulut, 2009). Ķ­erik 

a­ēsēndan bakēldēĵēnda, i­erik d¿zenleme ºl­¿tleri uzaktan eĵitimde olduk­a ºnemlidir. 

Bunun en ºnemli nedeni, ºĵrenci-ºĵreten iliĸkisinin farklēlaĸmasēdēr (Moore, 1989). ¥rg¿n 

eĵitimde ºĵreten, i­eriĵin etkisini artēran bir faktºr olarak etkinlik kazanērken, uzaktan 

eĵitimde ºĵrenci i­eriĵe doĵrudan ulaĸmakta ve i­eriĵi kendi ºĵrenme d¿nyasē i­erisinde 

algēlamaktadēr. Uzaktan eĵitimin ºrg¿n eĵitimden en ºnemli farkē ºĵrenme ortamlarēnda 

kendini gºstermektedir.  ¥ĵretim yºntem ve materyallerindeki farklēlēk uzaktan eĵitimin 

anlayēĸēnēn temelini oluĸturmaktadēr (Chaney, 2005).  
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Programēn temel boyutlarēndaki bu farklēlēklar uzaktan eĵitime uygun yeni 

ºĵretim tasarēmlarēnēn oluĸturulmasē gereĵini ortaya ­ēkartmaktadēr.  Bu ama­la, eĵitim 

bilimciler tarafēndan program ºgelerini kapsayan ­eĸitli ­alēĸmalar yapēlmaktadēr. 

Alanyazēna bakēldēĵēnda araĸtērma konularēnēn; uzaktan eĵitim kuramlarē, uzaktan eĵitimde 

ºĵrenme ve ºĵretim, organizasyon, teknoloji, yºnetim baĸlēklarē altēnda toplandēĵē 

gºr¿lmektedir (Zawacki-Richter ve diĵerleri, 2009).  Uzaktan eĵitime yºnelik olarak 

yapēlan ­alēĸmalar bu baĸlēklar etrafēnda toplanarak ­eĸitlenmektedir. Ternus, Palmer ve 

Faulk (2007), online ºĵretme ve ºĵrenmede kalite ºl­¿tlerini araĸtērdēklarē ­alēĸmalarēnda, 

ñyapē, i­erik, s¿re­ ve ­ēktēò baĸlēklarēnda deĵerlendirme yapmēĸlardēr. Yapēlan ­alēĸmada 

araĸtērmacēlar, internet tabanlē eĵitimde etkili bir deĵerlendirme s¿recinin geliĸtirilmesinin 

ve iĸbirlikli ºĵrenme ­evresinin oluĸturulmasēnēn online ºĵrenme ve ºĵretme i­in en 

ºnemli adēmlardan biri olduĵunu a­ēklamēĸlardēr. Benzer ĸekilde Levine ve Sun (2003) 

kaliteli bir uzaktan eĵitim programē saĵlamak i­in, internet tabanlē uzaktan eĵitim 

programlarēnda karĸēlaĸēlan sorunlarēn neler olduĵunun belirlenmesi gerektiĵini 

vurgulamakta ve uzaktan eĵitimin kendi i­indeki engellerinin ñpedagoji, i­ yºnetim ve dēĸ 

rekabet, finansmanò alanlarēnda meydana geldiĵini ifade etmektedir. Cho ve Berg (2002) 

ise uzaktan eĵitimde ñteknik uzmanlēk, yºnetimsel yapē, deĵerlendirme, organizasyonel 

deĵiĸim, sosyal entegrasyon ve kalite, yasal konular, ºĵrenci destek hizmetleri, teknoloji 

ile m¿cadele, eriĸim, zaman ve yetenek telafisiò konularēnda sorun yaĸandēĵēnē dile 

getirmiĸtir. Bu alanlar,  uzaktan eĵitimin etkililiĵinin artērēlmasēnda baĸat ºzellikler olarak 

ortaya ­ēkmaktadēr. Organizasyonel deĵiĸim ve ºĵrenci destek hizmetleriyle ilgili 

sorunlarēn temel kaynaĵē olarak da, ºrg¿n eĵitimde uzmanlaĸan ºĵretim elemanlarēn 

uzaktan eĵitim ¿zerine yeterli birikime sahip olmamalarē ve programlara uyum saĵlamada 

karĸēlaĸtēklarē sorunlar gºsterilmektedir (Alako­, 2001; Huang ve diĵerleri, 2011).  
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Uzaktan eĵitim araĸtērmalarēndan elde edilen bulgulara bakēldēĵēnda, ºĵretim 

elemanlarēnēn ve ºĵrencilerin uzaktan eĵitim programlarēna uyum ve g¿d¿lenmeleri, 

ºĵrencilerin akademik baĸarē d¿zeylerinin arttērēlmasē, ders i­eriklerinin uzaktan eĵitim 

ortamlarēna uyarlanmasē, programlarda yer alan paydaĸlar arasēndaki etkileĸim gibi 

program boyutlarēyla ilgili sorunlarla karĸēlaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu sorunlarēn niteliĵi, 

etki eden deĵiĸkenlerdeki farklēlēĵa gºre, ¿lkeden ¿lkeye ya da ¿niversiteden ¿niversiteye 

deĵiĸebilmektedir.   

Uzaktan eĵitim ¿zerine hen¿z otuz yēllēk bir ge­miĸe sahip olan ¿lkemizde bu 

alanlarda yapēlacak araĸtērmalara olan gereksinim yeni a­ēlan uzaktan eĵitim 

programlarēyla birlikte giderek artmaktadēr. ¦niversitelerimizin genel durumuna 

bakēldēĵēnda, bir­ok uzaktan eĵitim biriminde program deĵerlendirme ve geliĸtirme 

­alēĸmalarēnēn yeterli d¿zeyde yapēlmadēĵē gºr¿lmektedir. Program geliĸtirme 

­alēĸmalarēnēn yetersiz kalmasēnēn ºnemli nedenlerinden biri, uzaktan eĵitim veren 

programlarēn ­oĵunluĵunun teknik eĵitim veren ºn lisans programlarēnda oluĸmasē ve bu 

alanlarda ­alēĸan eĵitim bilimcilerin az olmasēdēr. Oysaki bilgi ve teknolojideki s¿rekli 

deĵiĸim ve geliĸimler bu ­alēĸmalarēn yapēlmasēnē ve devamlē olarak g¿ncellemesini 

gerekli kēlmaktadēr. Ayrēca ¿lkemizde, uzaktan eĵitim uygulamalarēnēn toplumumuzun 

genel ºzelliklerinden kaynaklanan sorunlarē da bulunmaktadēr. Bunun en belirgin ºrneĵi 

T¿rkiyeôde uzaktan eĵitimin, toplumsal se­imlerimiz nedeniyle, metin tabanlē teknolojiler 

¿zerine kurulmuĸ olmasēdēr ve bu yapēnēn internet tabanlē eĵitim etkinliklerinin geleceĵi 

i­in bir engel oluĸturmasē ka­ēnēlmazdēr (Aydēn, 2005). Bu sorunun aĸēlmasē i­in ­ok yºnl¿ 

etkileĸim teknolojilerinin etkin olarak kullanēldēĵē bir program yapēsēna gereksinim 

duyulmaktadēr. 
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2002 yēlēndan beri internet tabanlē uzaktan eĵitim uygulamalarēna devam eden 

Mersin ¦niversitesi, bu alandaki ­alēĸmalarēnē s¿rekli geliĸtirmekte ve program sayēlarēnē 

hēzla arttērmaktadēr. Ancak, y¿r¿t¿len ­alēĸmalara iliĸkin program deĵerlendirme 

­alēĸmalarēna rastlanmamaktadēr. Oysaki programlarē daha etkili hale getirecek doĵru 

kararlarēn alēnabilmesi, bu kararlarēn dayanaklarēnēn bilimsel ­alēĸmalarla araĸtērēlmasēna 

ve uygulamalarēn deĵerlendirilmesine baĵlēdēr (Erden, 1998). Mersin ¦niversitesinde 

yapēlan uzaktan eĵitim ­alēĸmalarēnēn istenilen d¿zeye kēsa s¿rede ulaĸabilmesi i­in var 

olan programlarēn etkililiĵinin ve aksayan yºnlerinin belirlenmesine yºnelik durum 

saptamasē ­alēĸmasēnēn yapēlmasē gerekmektedir. Bu ama­la, Mersin ¦niversitesinde 

uygulanan uzaktan eĵitim ­alēĸmalarēnda, eĵitim programlarēnēn temel ºgeleri a­ēsēndan 

var olan durumu ortaya koymak bu ­alēĸmanēn problem durumunu oluĸturmaktadēr.  

Bu baĵlamda, araĸtērmanēn problem c¿mlesi ñUzaktan Eĵitimde Ķnternet 

Tabanlē Eĵitim Programlarēnēn Temel Boyutlarēna Yºnelik ¥ĵrenci ve ¥ĵretim 

Elemanlarēnēn Gºr¿ĸleri Nelerdir?ò olarak belirlenmiĸtir. 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē ve Alt Problemleri 

Bu araĸtērmanēn amacē; Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okuluônda 

uzaktan eĵitim aracēlēĵēyla y¿r¿t¿len sekiz programēn (Bilgisayar Programcēlēĵē, 

Elektronik Teknolojisi, Elektronik Haberleĸme Teknolojileri, Kontrol ve Otomasyon 

Teknolojisi, Eczane Hizmetleri, Ķĸletme Yºnetimi, Tēbbi Tanētēm ve Pazarlama, Saĵlēk 

Kurumlarē Ķĸletmeciliĵi); ders hedefleri, ders i­erikleri, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, 

deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarēna iliĸkin ºĵrenci ve 

ºĵretim elemanē gºr¿ĸlerini belirlemek ve elde edilen bulgulardan yola ­ēkarak daha etkili 

bir uzaktan eĵitim tasarēmēnēn oluĸmasēnē saĵlayacak ºnerilerde bulunmaktēr.  
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Bu ama­ doĵrultusunda araĸtērmada aĸaĵēdaki sorulara yanēt aranmēĸtēr: 

1. Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okuluônda uzaktan 

eĵitim aracēlēĵēyla y¿r¿t¿len programlarēn; ders hedefleri, ders i­erikleri, 

ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler 

boyutlarēna iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri nelerdir? 

2. Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okulunda 

Uygulanan Uzaktan Eĵitim Modelindeki sekiz programda; hedef, i­erik, 

ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler 

boyutlarēna iliĸkin olarak cinsiyet, mezun olunan lise t¿r¿ ve bir iĸte ­alēĸma 

durumu deĵiĸkenlerine gºre ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē 

arasēnda anlamlē fark var mēdēr? 

3. Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okulunda 

Uygulanan Uzaktan Eĵitim Modelindeki sekiz programēn; ders hedefleri, ders 

i­erikleri, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin ºĵretim elemanē gºr¿ĸleri nelerdir? 

1.2. Araĸtērmanēn ¥nemi 

Bu araĸtērmada, Mersin ¦niversitesiônde uygulanan uzaktan eĵitim 

programēnēn hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve 

sosyal etkinlikler boyutlarē, uzaktan eĵitim ilkeleri temel alēnarak, ºĵretim elemanlarē ve 

ºĵrenci gºr¿ĸlerine dayalē olarak incelenmiĸtir. Yapēlan araĸtērmadan elde edilen bulgular 

ēĸēĵēnda, Mersin ¦niversitesiônde y¿r¿t¿lmekte olan uzaktan eĵitim programlarēnēn g¿­l¿ 

ve zayēf yºnleri hakkēnda durum saptamasē yapēlmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen verilerin 

program geliĸtirme uzmanlarēna ºnemli bir veri kaynaĵē oluĸturacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Alanyazēnda, esnek ve eĸ zamansēz ­evrim i­i ºĵrenme ortamlarē i­in program 
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deĵerlendirmeye iliĸkin geliĸtirilen bir ­er­eve bulunmadēĵēndan dolayē bu t¿rden 

­alēĸmalarēn ºnemli olacaĵē ºzellikle vurgulanmaktadēr (Y¿zer ve diĵerleri, 2009). 

Araĸtērmanēn sonucunda elde edilen bulgularēn Mersin ¦niversitesinde ve benzer program 

uygulayan ¿niversitelerde internet tabanlē uzaktan eĵitime iliĸkin yapēlacak program 

deĵerlendirme ­alēĸmalarēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca bu ­alēĸmanēn 

ºneriler bºl¿m¿nde, araĸtērma bulgularēndan yola ­ēkarak ve uzman gºr¿ĸlerinden 

yaralanarak, uzaktan eĵitimde hayata ge­irilebilecek somut ºrneklerden oluĸan bir ºrnek 

ders tasarēmēna yer verilmiĸtir. Tasarē, taslak durumunda olmakla beraber, daha sonra 

yapēlacak olan ­alēĸmalara veri kaynaĵē olmasē bakēmēndan ºnemli gºr¿lmektedir.  

Uzaktan eĵitim ¿zerine yapēlan ­alēĸmalar, toplumda yaĸam boyu ºĵrenme 

ilkesinin benimsenmesi ve eĵitim seviyesinin y¿kselmesi konularēna hizmet etmektedir. 

Eĵitim ihtiyacē duyan yetiĸkin ºĵrenenlere nitelikli bir uzaktan eĵitim fērsatē sunmak i­in 

bu alanda yapēlan ­alēĸmalar ºnem kazanmaktadēr. Bu ­alēĸmanēn, belirlenen sorunlara 

dayalē program boyutlarēnda yapēlacak ­alēĸmalara ēĸēk tutmasē beklenmektedir.  

1.3. Sayēltēlar 

Bu araĸtērmanēn temel sayēltēsē ĸudur; 

¶ Araĸtērmada nitel ve nicel veriler toplanērken, araĸtērmaya katēlan ºĵrenci ve ºĵretim 

elemanlarēnēn i­ten ve samimi cevaplar verdikleri varsayēlmēĸtēr.  

1.4. Sēnērlēlēklar 

Bu araĸtērma;  

¶ Bu araĸtērma; 2010-2011 Eĵitim ¥ĵretim yēlē bahar dºneminde Mersin ¦niversitesi 

Meslek Y¿ksek Okulu Uzaktan Eĵitim ºn lisans programlarēnda ders veren ºĵretim 

elamanlarēyla, 
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¶ 2010-2011 Eĵitim ¥ĵretim yēlē bahar dºneminde Mersin ¦niversitesi Meslek Y¿ksek 

Okulu Uzaktan Eĵitim ºn lisans programlarēnda ders alan ºĵrencilerle, 

¶ Eĵitim programlarēnēn hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek 

etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarē ile sēnērlēdēr.  

2. KURAMSAL  A¢IKLAMALAR  

2.1. Uzaktan Eĵitim Kavramē 

Teknolojik geliĸmelerin d¿nya d¿zenini deĵiĸtirdiĵi 21. y¿zyēlda eĵitim 

hizmetleri de deĵiĸime ayak uydurmakta ve bireylere yaĸam boyu ºĵrenme fērsatē 

sunmaktadēr. ¥ĵretmen ve ºĵrencilerin coĵrafi olarak ayrē olduklarē ortamlarda 

ger­ekleĸen ºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerini tanēmlayan ñuzaktan eĵitimò (Moore ve 

Thompson, 1997:1; Morabito, 1999)  bu hizmetlerden biri olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr.  

Uzaktan eĵitimin en ºnemli ºzellikleri; ºĵretmen ve ºĵrencilerin coĵrafi olarak 

farklē yerlerde bulunmalarē, yer ve zamandan baĵēmsēzlēk, ºĵretmen, ºĵrenci ve ders 

i­eriklerinin uzaktan eĵitimin kendine ºzg¿ ºĵrenme ortamlarēnda bir araya gelmesi ve 

ºĵrencilerin kendi kendilerine ºĵrenmeleri olarak sēralanabilir. Uzaktan eĵitim, ºĵrenme 

gruplarēnēn birbirinden farklē mek©nlarda olduĵu ve aralarēndaki baĵēn teknolojik ara­larla 

kurulduĵu kurumsal temelli formal yapēda bir sistemdir (Simonson, 2003). Sistemin 

kurumsal ve formal yapēsēnēn ºĵrencinin kendi kendine ­alēĸmasēna dayalē  (self-study) 

olmasē, uzaktan eĵitimi diĵer sistemlerden ayēran bir ºzelliktir ve herhangi bir nedenle, 

geleneksel eĵitim (y¿z y¿ze eĵitim) sistemleri i­erisinde yer alamayan bireylerin eĵitim 

gereksinimlerine yanēt verebilmek i­in ortaya ­ēkmēĸtēr (Beldarrain, 2006).  

Alanyazēnda yapēlan ñuzaktan eĵitimò tanēmlarēnda; mektupla ­alēĸma, ev 

­alēĸmasē, baĵēmsēz ­alēĸma gibi bir­ok farklē kavramēn kullanēldēĵē gºr¿lmektedir 

(Chaney, 2005). Uzaktan eĵitim tarihinin 1800ôlerin sonlarēnda baĸladēĵē (Hanson ve 
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diĵerleri, Aktaran: Chaney, 2005) bilgisinden hareketle zaman i­erisinde farklē a­ēlēmlar 

kazanmēĸ olmasē doĵal gºr¿nmektedir. Ķlk ortaya ­ēkēĸēndan g¿n¿m¿ze kadar uzaktan 

eĵitim, temel felsefesine baĵlē kalmakla birlikte teknolojik geliĸmelere paralel bir deĵiĸim 

gºstermiĸtir. Alman tarih­i Delling ñUzaktan Eĵitimiò 1966ôda ĸu ĸekilde tanēmlamēĸtēr; 

ñUzaktan eĵitim, ºĵrenme materyallerini ºĵrencilerin ºĵrenmelerini desteklemek ¿zere 

farklē se­eneklerle sunan ve ºĵrenci ile ºĵretmen arasēndaki fiziksel uzaklēk arasēnda bir 

kºpr¿ kurma baĸarēsēnē gºsteren planlē ve sistematik bir etkinliktirò (Chaney, 2005; 

Yousuf, 2007).  

Otto Peters 1973 de ñbilgi, beceri ve tutumlarē iletme yºntemiò olarak 

tanēmladēĵē uzaktan eĵitimin, y¿ksek kalitedeki teknik ºĵretim materyallerini kullanarak, 

b¿y¿k ºĵrenci gruplarēna her nerede yaĸēyor olurlarsa olsunlar aynē anda eĵitim verme 

olanaĵē saĵladēĵēnē, bunun da ºĵrenme ve ºĵretimin end¿strileĸmesi olduĵunu ifade 

etmiĸtir (Aktaran: Chaney, 2005). Aynē zamanda 1973ôde Michael G. Moore uzaktan 

eĵitimi; ñºĵretim davranēĸlarēnēn ºĵrenme davranēĸlarēna bakēlmadan ĸekillendiĵi, ºĵrenci 

ile ºĵretmen arasēndaki iliĸkinin elektronik ara­larla kolaylaĸtērēldēĵē bir ºĵretim metotlarē 

ailesiò (Aktaran: Chaney, 2005) olarak tanēmlamēĸtēr. Holmbergôe gºre ise uzaktan eĵitim, 

ºĵrenci ve ºĵretmenlerin aralarēnda uzaklēk olduĵu, ºĵrenme ve ºĵretme s¿recinde 

birbirleriyle aynē odada bulunmadēklarē eĵitim durumudur ve Holmberg de bunu medyaya 

dayandērmaktadēr (Holmberg, 1996). Bu tanēmlamalara benzer ĸekilde uzaktan eĵitim, 

ºĵretimin ºnemli bir kēsmēnēn ºĵretmen ve ºĵrencilerin yer ve zaman bakēmēndan ayrē 

olduklarē durumlarda ger­ekleĸtiĵi (Perraton, 2010), iletiĸim kuramlarē ve eĵitim 

felsefelerine dayalē bir eĵitim s¿reci olarak da tanēmlamaktadēr (Chaney, 2005).  

Uzaktan eĵitim sistemi ñmektupla eĵitim, a­ēk ºĵretim, uzaktan ºĵretim, esnek 

ºĵretim, internet tabanlē ºĵretimò gibi farklē ĸekillerde ifade edilmektedir (Singh, 2009). 
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A­ēk ºĵretim (open learning), ºĵrenme engellerini ortadan kaldērmaya dayanan bir eĵitim 

politikasē, uzaktan eĵitim (distance education) ise bir eĵitim yºntemidir.  

Esnek ºĵretim (flexible learning) ise ºĵrenme koĸullarēnē ºĵrenene gºre 

d¿zenleme ilkelerini temel alan, hem uzaktan hem de y¿z-y¿ze eĵitimi kapsayan bir 

ºĵrenme ve ºĵretim yºntemidir (Bates, 2005: 5). Uzaktan eĵitimin internet teknolojileri 

¿zerinden yapēlmasē ile bir­ok yeni kavramēn ortaya ­ēkarmēĸtēr. Bunlar; e-ºĵrenme (e-

learning), internet tabanlē ºĵrenme (web-based learning), internet tabanlē ºĵretim (web-

based instruction), internet tabanlē eĵitim (Internet-based Training), daĵētēk ºĵrenme 

(Distributed learning), ­evrimi­i ºĵrenme (online learning), mobil ºĵrenme (mobile 

learning) gibi kavramlardēr ve bu kavramlar kesin ­izgilerle birbirinden ayrēlmamaktadēr 

(Uzun, 2008). Bu kavramlar arasēndaki iliĸkide, mobil ºĵrenme ­evrimi­i ºĵrenmenin, 

­evrim i­i ºĵrenme de uzaktan ºĵrenmenin alt boyutu olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir (Williams, 

2009). Harry, John ve Keegan (Aktaran: Ķĸman 2008) bu kavramlara ñsorumluluk eĵitimi, 

yaĸamboyu eĵitim, bireysel ­alēĸma, kendi kendine rehber ­alēĸma, ev ­alēĸmasēò gibi 

kavramlarē da eklemiĸtir. ¢evrimi­i ºĵrenme ve e-ºĵrenme kavramlarē birbirlerinin yerine 

kullanēlan kavramlar olmakla birlikte, aralarēnda anlam farkē bulunmaktadēr. E-ºĵrenme 

tele iletiĸimin t¿m formlarēnē ve bilgisayar temelli ºĵrenmeyi kapsamaktadēr. ¢evrimi­i 

ºĵrenme ise ºzellikle internet kullanēmēna dayalē ºĵrenmeyi ifade etmektedir (Bates, 

2005:8). Bir baĸka sēnēflamada uzaktan eĵitim ñbireysel ºĵretim teknolojilerinin 

sēnēflandērēlmasēò (Uĸun, 2006:13) baĸlēĵē altēnda ele alēnmēĸ ve ñuzaktan ºĵretimin alt 

kavramlarē; bilgisayar tabanlē ºĵretim, online ºĵretim, elektronik ºĵretim, a­ēk ºĵretimò 

(Uĸun 2006:13) olarak belirtilmiĸtir.  

Uzaktan eĵitimde en g¿ncel kavramlardan biri olan ñBlended Learningò  

(Harmanlanmēĸ ¥ĵrenme) kavramē ise, internet tabanlē eĵitimin uzaktan eĵitimde etkinlik 
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kazanmasē ¿zerine, bu ºĵretimin etkililiĵi ¿zerine yapēlan ­eĸitli araĸtērmalar sonunda 

ortaya ­ēkmēĸ bir kavramdēr. Uzaktan eĵitimde ºĵretim hedeflerinin baĸarēyla 

ger­ekleĸtirilmesi i­in ortaya konan harmanlanmēĸ ºĵrenme, ñformal ve informalò, ñy¿z-

y¿ze ve onlineò gibi gºr¿n¿ĸte birbirine zēt olan yaklaĸēmlarē i­eren bir ºĵrenme bi­imidir 

(Sethy, 2008).  Harmanlanmēĸ ºĵrenme, geleneksel eĵitim yºnteminin internet tabanlē 

eĵitim materyalleriyle zenginleĸtirilmesi eĸ deyiĸle harmanlanmasē olarak 

tanēmlanmaktadēr (Wikipedi Ansiklopedi, 2009). Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitim ile 

harmanlanmēĸ ºĵrenme arasēndaki iliĸki ¿zerine yapēlan ­alēĸmalar bu iki sistemi 

karĸēlaĸtērmak ¿zerine odaklanmaktadēr. Usta (2007) harmanlanmēĸ ºĵrenme ile internet 

tabanlē ºĵrenme ortamlarēnda eĵitim alan ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē 

karĸēlaĸtērmēĸtēr. Yapēlan araĸtērmanēn sonucunda; harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamēnda 

eĵitim alan ºĵrencilerin internet tabanlē ortamda eĵitim alan ºĵrencilere gºre daha baĸarēlē 

olduĵu, ºĵrenmelerinin daha kalēcē olduĵu sonucuna ulaĸmēĸtēr. Yapēlan ­alēĸmalardan da 

anlaĸēlmaktadēr ki sadece internet tabanlē ºĵrenme ortamēnda ger­ekleĸen eĵitim 

programlarēnēn ­ºz¿mlemesi gereken sorunlarē bulunmaktadēr. T¿m tartēĸmalē konularēna 

raĵmen uzaktan eĵitime olan istemi ve bu konuda yapēlan araĸtērmalar g¿n ge­tik­e 

artmakta, ºncelikle y¿ksekºĵretim kurumlarē olmak ¿zere eĵitimin her alanēnda etkinlik 

kazanmaktadēr.  

2.2. Uzaktan Eĵitimin ¥nemi ve Gerekliliĵi 

Bilgi ve iletiĸim teknolojilerindeki geliĸmelerle birlikte uzaktan eĵitim anlayēĸē 

da deĵiĸmiĸ ve internetin yaĸama girmesiyle yeni bir boyut kazanmēĸtēr. D¿nyada devam 

eden uzaktan eĵitim ­alēĸmalarē k¿resel bir iletiĸim aĵēnēn kurulmasēna katkē 

saĵlamaktadēr. Biliĸim teknolojilerinin kullanēmē ile eĵitimciler ñk¿resel eĵitimeò doĵru 

gidiĸin ka­ēnēlmaz olduĵunu ve k¿resel eĵitim uygulamalarēnēn mutlaka baĸlatēlmasē 
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gerektiĵini belirtmektedirler (Ķĸman, 2008: 4). G¿n¿m¿zde dijital d¿nyada doĵan ve 

geliĸen nesiller i­in teknoloji yaĸamlarēnēn en ºnemli ger­eĵi haline gelmiĸtir (Kenny ve 

Wirth, 2009; Morgan ve Bullen 2010). Bilgi o kadar hēzla yenilenmektedir ki, bireyler, bir 

y¿ksekºĵretim kurumundan mezun olduklarēnda bilgilerinin eskidiĵini fark etmekte, bu da 

bilgi edinmeyi s¿rd¿rmeyi zorunlu hale getirmektedir. Bu noktada uzaktan eĵitim, bu 

g¿nk¿ yetiĸkin ºĵrenenlerin ger­ekliĵine en uygun eĵitim sistemi olarak ºnemini 

artērmaktadēr. 

Uzaktan eĵitim y¿ksekºĵrenimin kitleselleĸmesine katkē saĵlamaktadēr. Bu 

katkē iki ĸekilde kendini gºstermektedir (Arinto, 2007): Birincisi, uzaktan eĵitim toplumsal 

hedeflerin ger­ekleĸmesinde fērsat eĸitliĵi ve demokratik katēlēm saĵlamaktadēr. Ķkincisi 

ise, piyasa odaklē / piyasa tarafēndan yºnlendirilen kavramlara sahip olmasēdēr, bu da 

eĵitim sisteminin piyasanēn istemleriyle uyumlu olmasēnē saĵlamaktadēr. Ancak yoĵun 

k¿reselleĸme eĵitim kurumlarē i­in ekonomik, pedagojik ve ºrg¿tsel sorunlara yol 

a­maktadēr (Koustourakis ve diĵerleri 2008). Bilgi ve iletiĸim teknolojilerindeki 

ilerlemelerle geliĸen a­ēk ºĵretim ve uzaktan ºĵrenme olanaklarē bu sorunlara ēĸēk tutacak 

yeni bir dºnemin habercisidir. Teknolojiyle baĵlantēlē olarak geliĸen ºĵrenme ortamlarē 

internet tabanlē ºĵrenme yºn¿ndeki beklentilerin artmasēna ve eĵitim kalitesinin de 

y¿kselmesine neden olmaktadēr (Grant ve Cheon, 2007). 

¢eĸitli sebeplerle ºrg¿n eĵitimden yararlanamayan ºĵrencilere hizmet veren 

uzaktan eĵitim programlarē, y¿ksekºĵretimde daha fazla ºĵrenciye ulaĸēlarak eĵitimde 

fērsat eĸitliĵinin saĵlanmasēna da katkēda bulunmaktadēr. ¥rneĵin, ­alēĸmak zorunda 

olduĵu i­in eĵitimini tamamlayamayanlara, cinsiyet ayrēmcēlēĵē y¿z¿nden eĵitim 

yaĸamēnēn dēĸēnda bērakēlan kadēnlara, bedensel engellilere eĵitim hakkē tanēmaktadēr 

(Chaudry ve Rahman, 2010; Frimpong-Kwapong, 2009). Bireyler yaĸantēlarē s¿resince 
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ailesel ya da ekonomik engeller, saĵlēk sorunlarē, yaĸanēlan bºlgede eĵitim kurumu 

olmamasē gibi nedenlerle devam edemedikleri eĵitimlerine dºnme ĸanslarēnē uzaktan 

eĵitimle tekrar kazanmakta, eĵitim hayatlarē i­in ikinci bir ĸans elde etmektedirler.   Yaĸam 

boyu eĵitim anlayēĸēnēn bir uzantēsē olarak bireyler, toplumda etkin bir role sahip olmak 

istediklerinde, kendilerini geliĸtirmekle ve yaĸadēklarē ­aĵēn bilgi birikimine ulaĸmakla 

y¿k¿ml¿d¿rler. Bu noktada bireylerin yaĸam boyu eĵitim gereksinimi sosyal yaĸamēn 

doĵal bir uzantēsē haline gelmektedir. Uzaktan eĵitimin gerekliliĵini ortaya ­ēkaran 

etmenler ĸu ĸekilde sēralanabilir (Thomas ve Soares, 2009; Milli Eĵitim Bakanlēĵē Eĵitim 

Teknolojileri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿, 2009): 

¶ Bireylerin farklē eĵitim gereksinimi duymalarē ve var olan eĵitim sisteminin 

bunu karĸēlayamadēĵē durumlarda yeni olanaklar geliĸtirerek bireysel, baĵēmsēz 

ºĵrenme ile kitle eĵitiminin saĵlanmasē,  

¶ Geleneksel eĵitim uygulamalarēndaki aksaklēklarē giderici yeni se­enekler 

yaratēlmasē,  

¶ Var olan eĵitimin dēĸēnda kalan bireylere eĵitim olanaĵē yaratan yeni modeller 

yaratēlmasē,  

¶ Ķnsan kaynaklarē ihtiyacēnēn giderilmesi, 

¶ Yaĸam boyu eĵitim fērsatē saĵlamasē, 

¶ T¿m bireylerin eĵitimden eĸit ĸekilde yararlanmasēnēn saĵlamasēdēr. 

Bu maddelere bakēldēĵēnda kitlesel eĵitim, fērsat eĸitliĵi, eĵitimsel sorunlarēn 

aĸēlmasē gibi baĸlēklarda uzaktan eĵitimin kilit rol oynadēĵē anlaĸēlmaktadēr.  Uzaktan 

eĵitim alan ºĵrencilerin ºzelliklerine bakēldēĵēnda engellilerin, h¿k¿ml¿lerin, sosyal baskē 

gereĵi kendi yaĸam alanlarē i­erisine sēkēĸēp kalmēĸ bireylerin bulunduĵu sºylenebilir. 
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Uzaktan eĵitim bu kiĸilerin sosyal yaĸamda var olabilmeleri ve kendilerini 

ger­ekleĸtirebilmeleri i­in ºnemli bir fērsat saĵlamaktadēr. 

G¿n¿m¿zde ºrg¿n eĵitim kurumlarē bireylerin artan eĵitim istemlerini 

karĸēlamada yetersiz kalmaktadēr, bu noktada internet temelli eĵitim geleneksel eĵitim 

sistemlerine bir se­enek olarak gºsterilmektedir. Bazē araĸtērmacēlar uzaktan eĵitimin 

gerekliliĵini ve etkililiĵini ortaya koymak i­in geleneksel eĵitim anlayēĸēyla karĸēlaĸtērma 

yoluna gitmektedir. Her iki eĵitim sisteminin karĸēlaĸtērēldēĵē bir­ok araĸtērmada internet 

tabanlē eĵitim yararēna bir sonuca ulaĸēlmadēĵē, internetin eĵitimde kullanēlabilirliĵi ve var 

olan sistemlere gºre belirgin yararlarē konusunda araĸtērmalarēn yapēlmasē gerektiĵi 

ºnerilmektedir (Taĸpēnar ve Tuncer, 2008). Bir­ok araĸtērmada, geleneksel eĵitim ile 

internet tabanlē eĵitimin ºĵrenme ­ēktēlarē arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē ifade 

edilmektedir (Birkºk ve Vuranok, 2010; Johnson ve diĵerleri, 2000; Swan, 2003). Farklē 

bir araĸtērmada ise internet temelli eĵitimin etkililiĵi ¿zerine bir meta-analiz ­alēĸmasē 

yapēlmēĸtēr. Y¿z-y¿ze yapēlan eĵitim ile internet tabanlē eĵitimin karĸēlaĸtērēlmasē ¿zerine 

yapēlan ­alēĸmalarēn analizinde ñinternet tabanlē uzaktan eĵitimin k¿­¿k ºl­¿de de olsa 

y¿z-y¿ze eĵitime gºre daha etkili olduĵu gºr¿lmektedirò bulgusuna ulaĸēlarak, ilerleyen 

yēllarda internet teknolojilerinin daha da geliĸmesiyle bu farkēn internet tabanlē eĵitim 

yararēna olacaĵē ifade edilmektedir (ķahin,2004). Benzer ĸekilde akademik baĸarēda ­ok 

fark yaratmasa da, uzaktan eĵitimin ºnemli ve gerekli olduĵu ancak y¿z y¿ze eĵitimle 

desteklenmesi gerektiĵine iliĸkin araĸtērma sonu­larēna da ulaĸmak m¿mk¿nd¿r (Birkºk ve 

Vuranok, 2010; ¥zturan, Egeli, ve Darcan, 2000). Araĸtērmalara genel olarak bakēldēĵēnda, 

elde edilen bulgularēn uzaktan eĵitim uygulamalarēnē destekler nitelikte olduĵu 

gºr¿lmektedir. Ancak bazē araĸtērmacēlar da uzaktan eĵitim programlarēnēn 

deĵerlendirilmesinin y¿z y¿ze eĵitime iliĸkin sonu­lar ile karĸēlaĸtērmalē olarak sunulmasē 
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yerine, ayrē ayrē deĵerlendirilmesi gerektiĵi gºr¿ĸ¿n¿ savunarak  ñDeĵiĸik ºzelliklere sahip 

olan bu iki eĵitim uygulamasēna iliĸkin sonu­larē karĸēlaĸtērmak akla uygun mudur?ò 

(Yaĸar ve Kaya, 1997) sorusunu g¿ndeme getirmektedirler.  

G¿n¿m¿zde uzaktan eĵitim herhangi bir nedenle eĵitimini tamamlayamayan ve 

ikinci bir ĸans isteyen ºĵrenciler i­in a­ēlan yeni bir kapē olarak gºr¿lmektedir 

(Koustourakis ve diĵerleri, 2008). D¿nya ¿lkeleri teknolojik alt yapēlarēnēn elverdiĵi 

ºl­¿de uzaktan eĵitim ­alēĸmalarēna yºn vermektedirler. Bu doĵrultuda t¿m d¿nyada 

uzaktan eĵitim veren birimlerin sayēsē giderek artmaktadēr ve uzaktan eĵitim ñd¿nya 

­apēnda eĵitimsel bir gºr¿ng¿ haline gelmiĸtirò (Agyemang ve Dadzie, 2010).  Uzaktan 

eĵitimin geleceĵi ve d¿nyada uygulanabilirliĵi konusunda Parker (2009) k¿reselleĸen 

d¿nyada ºzellikle de geliĸmekte olan ¿lkelerde, yaĸanan ­eĸitli eĵitim sorunlarēna hen¿z 

tamamen hazēr olmamakla birlikte, uzaktan eĵitimin yanēt verebilecek kapasiteye sahip 

olduĵunu ifade etmiĸtir. Sonu­ olarak uzaktan eĵitimin, d¿nyada ¿zerinde ºnemle durulan 

bir kavram ve geleceĵin eĵitim anlayēĸē olduĵunu sºylemek yanlēĸ olmaz. 

2.3. Uzaktan Eĵitimin Dayandēĵē Kuramlar 

Uzaktan eĵitimin geliĸim yolculuĵu ºnemli kuramcēlarēn katkēlarēyla yºn 

bulmakta ve deĵiĸim gºstermektedir. Tarihsel s¿re­te uzaktan eĵitime yºn veren 

kuramcēlar ve kuramlarē ĸu ĸekilde sēralanmaktadēr (Schlosser ve Simonson 2009):  

¶ Charles Wedemeyer  ñBaĵēmsēz ¢alēĸma Kuramēò,  

¶ Michael Moore  ñEtkileĸimsel Uzaklēk Kuramēò,  

¶ Otto Peters ñ¥ĵretimin End¿strileĸmesi Kuramēò ,  

¶ Bºrje Holmberg ñEtkileĸim ve Ķletiĸim Kuramēò,  

¶ Hilary Perraton ñVarolanēn Sentezi Kuramēò  

¶ Desmond Keegan ñEĸdeĵerlilik Kuramēò  
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¶ Malcolm Knowles ñAndragojiò,  

Bu kuramlarēn karĸēlaĸtērēlmasēna baktēĵēmēzda (Tablo: 1) kuramcēlarēn uzaktan 

eĵitimi yetiĸkin ºĵrenme ilkelerine dayalē, ºĵrenenin kendi sorumluluĵunu aldēĵē iletiĸim 

temelli ve sosyal boyutu olan bir yapē olarak deĵerlendirdikleri gºr¿lmektedir. Petersôēn 

toplumlarēn end¿strileĸmesi ile birlikte ortaya ­ēktēĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ uzaktan eĵitimin temel 

ºzelliĵini Moore, etkileĸim ve uzaklēk kavramlarēyla ºzetlemektedir.  Holmberg, ºĵrenen 

ºzerkliĵini uzaktan eĵitimin temel ilkesi olarak gºsterirken; Keegan y¿z y¿ze eĵitimin 

ºnemli ºzelliklerini uzaktan eĵitime uyarlamaya ­alēĸmaktadēr. 

Tablo 1. Uzaktan Eĵitim Kuramlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Kuram ve 

Kuramcēlar 

Temel Kavramlarē Odak Noktasē Belirgin Etkisi 

Peters- end¿striyel 

kuramē 
¶ End¿stri 

¶ Post end¿stri 

Sosyal ilkeler ve 

deĵerler arasēnda 

eĸleĸtirme 

K¿lt¿rel Sosyoloji 

Moore-etkileĸimsel 

uzaklēk kuramē 
¶ Etkileĸimsel 

mesafe 

¶ ¥ĵrenen ºzerkliĵi 

Yetiĸkin ºĵrenenlerin 

gereksinimlerini ve 

isteklerini algēlamak 

Baĵēmsēz ¢alēĸma 

Holmberg-etkileĸim 

ve iletiĸim kuramē 
¶ ¥ĵrenen ºzerkliĵi 

¶ Yakēn olmayan 
etkileĸim 

¶ Ķletiĸim 

¶ Rehber ºĵretici 

Kiĸisel ve etkileĸimsel 

yºntemlerle 

ºĵrenmeyi saĵlama 

Eĵitime H¿manist 

Yaklaĸēm 

Keegan- ºĵrenme ve 

ºĵretim etkinliklerinin 

b¿t¿nleĸtirilmesi 

¶ ¥ĵrenme ve 
ºĵretimde 

b¿t¿nleĸme 

Y¿z y¿ze eĵitimin 

kiĸiler arasē 

bileĸenlerini yeniden 

yapēlandērma 

Geleneksel 

Pedagoji ¢er­evesi 

Garrison-ºĵrenci 

denetimi ve iletiĸim 

kuramē 

¶ Ķletiĸim 

¶ Eĵitimsel 

etkileĸim 

¶ ¥ĵrenci denetimi 

Eĵitimsel etkileĸimi 

kolaylaĸtērma 

Yetiĸkin Eĵitimi 

Ķlkeleri ve Ķletiĸim 

kuramlarē 

Kaynak: !ƳǳŘǎŜƴΣ мффоΩŘŜƴ ǳȅŀǊƭŀƴƳƤǒǘƤǊ ό!ƪǘŀǊŀƴΥ Dƻƪƻƻƭ-Ramdoo, 2008) 

Uzaktan eĵitim kuramlarēnē Keegan ve Saba (Aktaran, Chaney. 2005) ¿­ 

grupta sēnēflandērmaktadēr: ¥zerklik ve Baĵēmsēzlēk Kuramē, End¿strileĸme Kuramē ve 

Etkileĸimsel Ķletiĸim Kuramē. Bu ¿­ kuram uzaktan eĵitime doĵrudan etki eden ve uzaktan 
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eĵitim anlayēĸēnēn temel ayrēmlarēnē ortaya koyan yaklaĸēmlardēr. Bu kuramlar ve en 

ºnemli temsilcilerinin gºr¿ĸlerini ¿­ baĸlēk altēnda a­ēklanmēĸtēr: 

Á ¥zerklik ve Baĵēmsēzlēk Kuramē: Borje Holmberg, Charles Wedemeyer, 

Rudolf Delling, ve Michael G. Moore tarafēndan geliĸtirilen bu kurama gºre, ºĵretim 

bireyselleĸtirilmektedir. ¥ĵrenme, ºĵrenci etkinlikleri sonucu meydana gelmektedir ve her 

ºĵrenci kendi ºĵrenme sorumluluĵunu almaktadēr. ¥ĵrenci istediĵi eĵitim programēna 

istediĵi zaman baĸlama ve bitirme ºzg¿rl¿ĵ¿ne sahiptir. Uzaktan eĵitim bireye kendi 

hedefleri doĵrultusunda ve kendi yolunda eĵitim alma fērsatēnē sunmaktadēr (Holmberg, 

1996). Wedemeyerôa gºre uzaktan eĵitimde ºĵretmen, ºĵrenci, e-ºĵrenme sistemi ve 

i­erik olmak ¿zere dºrt bileĸen vardēr. ¥ĵrenme ºĵrenci etkinlikleri sonucu meydana gelir 

ve i­eriĵin ºĵrencinin kendi ­evresinde eriĸilebilir olmasē ºnemlidir (G¿lbahar, 2009: 54). 

¥ĵrenene saĵlanacak olanaklar da bu noktada ºnem taĸēmaktadēr. ¥ĵretmenler 

ºĵrencilerine gerekli olan ºĵrenme yºntemlerini, ºĵrenme materyallerini saĵlayarak onlarē 

sistem i­ine almakla y¿k¿ml¿d¿rler. Mooreôa gºre etkileĸimsel uzaklēk, eĸ deyiĸle ºĵrenci 

ve ºĵretmenin farklē fiziksel mek©nlarda yer almasē, uzaktan eĵitimin en ºnemli ºzelliĵi 

olmakla beraber ºĵrenmenin ger­ekleĸmesi i­in bir sorun olmaktan ­ēkartēlmasē 

gerekmektedir. Bu sorun ºĵrencinin baĵēmsēz olarak kendi ºĵrenme sorumluluĵunu almasē 

ile olanaklēdēr (Moore, 1994). ¥ĵrenci kendi ºĵrenme s¿recini yorumlayacak ve kurduĵu 

kendine ºzg¿ yapē i­erisinde ºĵrenmeye devam edecektir. Bu yapē ºĵrenci tarafēndan 

belirlendiĵi i­in de ºzerk bir yapē olma ºzelliĵini gºstermektedir. 

Á End¿strileĸme Kuramē: Otto Peters, Desmond Keegan, Randy Garrison ve 

John Anderson tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Bu kuramcēlara gºre; geleneksel, gruba yºnelik 

ve sºzl¿ anlatēma dayanan ºĵretim bi­imi, end¿strileĸme ºncesi dºnemin ºĵretim 

bi­imidir. Uzaktan eĵitim ise, end¿strileĸmeyle geliĸtirilen ara­larēn ortaya ­ēkmasē sonucu 
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geliĸen bir ºĵretim bi­imidir (Chaney, 2005). Petersôa gºre uzaktan eĵitim end¿strileĸen 

toplumlarēn tipik bir ¿r¿n¿d¿r (Gokool-Ramdoo, 2008). Bu bakēmdan da uzaktan eĵitim, 

sosyal ve ekonomik yapēdaki deĵiĸimin eĵitime olan yansēmasē olarak a­ēklanabilir. 

Eĵitimde ºĵrenci g¿d¿lenmesini saĵlayēcē bir yapēnēn oluĸturulmasē toplumsal yapēnēn da 

yansēmasē olacaktēr (Peters, 2001: 23). Keegan end¿strileĸme kuramēna ñeĸdeĵerlilikò 

yaklaĸēmēyla etki etmektedir. Ona gºre uzaktan eĵitim, toplumsal deĵiĸimin doĵal sonucu 

olmakla birlikte ºĵretimde etkili olmak ve kalēcēlēĵēnē saĵlamak i­in sēnērlēlēklarēndan 

kurtulmak durumundadēr. Bunu da y¿z y¿ze eĵitimin sahip olduĵu en ºnemli ºzellik olan 

ñgºz temasēna dayalē etkileĸimò ºgelerinin eksikliĵini giderici ­alēĸmalar yaparak 

saĵlamalēdēr (Gokool-Ramdoo, 2008).  Bu ­alēĸmalar, ºĵrenenin ºĵrenme ortamē ve 

ºĵretim materyalleriyle olan baĵēnē saĵlamlaĸtērmakla olanaklē olacaktēr. Garrison ve 

Anderson da benzer ĸekilde ºĵrenen merkezli yapēyē kaybetmemek i­in ºĵretim yapēsēnēn 

d¿zenlenmesi konularēna odaklanmēĸlardēr (Gokool-Ramdoo, 2008).   

Á Etkileĸimsel Ķletiĸim Kuramē: Holmberg, John Baath, Kevin Smith, David 

Stewart ve John Daniel tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Bu kuramcēlara gºre; uzaktan eĵitim, 

davranēĸ­ē, biliĸsel, oluĸturmacē ve diĵer ºĵrenme modellerine a­ēktēr. ¢alēĸma isteĵi, 

empati, g¿d¿lenme uzaktan eĵitimde de en ºnemli kavramlardēr ve ilgili taraflar arasē 

iliĸkiler temele alēnmalēdēr (Chaney, 2005). Holmbergôe gºre uzaktan eĵitimde kendi 

kendine ºĵrenme materyalleriyle geliĸtirilen ñarkadaĸ­a iletiĸimò eĵitime olan 

g¿d¿lenmeyi artērmakta ve eĵitimden entelekt¿el anlamda zevk alēnmasēnē saĵlamaktadēr 

(Gokool-Ramdoo, 2008).  Sonu­ olarak bu kuramda; aidiyet, iĸ birliĵi ve empati gibi 

duygularē barēndēran bir uzaktan eĵitim anlayēĸēnēn etkili olabileceĵi vurgulanmaktadēr.  
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Bu ¿­ kuramla beraber uzaktan eĵitimin hedef kitlesi ile baĵlantēsēnē saĵlayan 

kuram olarak ñAndragojiò eĸ deyiĸle ñYetiĸkin Eĵitimiò kavramē ile karĸēlaĸēlmaktadēr. 

Uzaktan eĵitimin genel d¿ĸ¿ncesi, zaman ve mek©n sēnērlamasē olmadan isteyen her 

ºĵrenciye eĵitim hizmeti vermek ve ºĵrenciler arasēnda ayrēm yapmamak olarak 

ºzetlenebilir. Uzaktan eĵitimin hedef kitlesi genel olarak yetiĸkin ºĵrenenlerden 

oluĸmaktadēr (Ghani ve diĵerleri, 2008) ve yetiĸkin ºĵrenmesinin temel ºzelliklerinin 

uzaktan eĵitim programlarē oluĸturulurken kullanēlmasē gerekmektedir. Uzaktan eĵitim 

yºneticilerinin, eĵitimcilerin ve halkēn ­evrimi­i eĵitimin uygulamadaki etkililiĵi hakkēnda 

bilgi sahibi olmalarē gerekmekte ve internet temelli eĵitim uygulamalarē modellerinin 

yetiĸkin eĵitiminden y¿ksekºĵrenime kadar uzanan bir s¿re­te deĵerlendirilmesi 

gerekmektedir (Morabito, 1999).  

Andragojide pedagoji yerine ñAndragojiò kavramēnē savunan ve yetiĸkin eĵitimi 

biliminin geliĸmesini saĵlayan en ºnemli isimlerden biri Malcolm Knowles dēr. Knowles 

(1996:17) andragojiyi pedagojiden farklē olarak ­ocuklarēn deĵil, yetiĸkinlerin ºĵrenmesini 

kolaylaĸtērma etkinlikleri olarak a­ēklamaktadēr. Ona gºre yetiĸkinde ºĵrenmeye hazēr 

olma ºzelliĵi bulunmaktadēr (Ok­abol, 2006:53). Bu ºzelliĵe sahip yetiĸkin kendini 

yºnlendirerek, kendi kendine ºĵrenme becerisini geliĸtirmektedir. Yetiĸkinin bu ºzelliĵi 

internet tabanlē uzaktan eĵitimin temel ºgelerinden birini oluĸturmaktadēr.  Yetiĸkin 

internet tabanlē eĵitim ortamēnda yer alan materyalleri kullanarak kendi ºĵrenmesini 

planlamaktadēr. Bu durumda yetiĸkin eĵitiminin ilkeleri ĸunlardēr (¦ltanēr ve ¦ltanēr, 

2005):  

¶ Yetiĸkin, kendi yaĸamēnda daha ºnceden kazandēĵē deneyimlere sahipse 

yaĸamēna baĵlē ºgeleri daha iyi ºĵrenir. 

¶ Yetiĸkin, bilin­li ºĵrenen kiĸi olarak kabul edilir.  
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¶ Yetiĸkin konuya odaklanmada d¿ĸ¿ĸ yaĸamaz, uyarēcēlara karĸē verdiĵi 

tepkilerin s¿resi yaĸēyla doĵru orantēlē artēĸ gºsterir.  

¶ Kendisine g¿venildiĵi ve katēlēmē tercih edildiĵinde yetiĸkin ºĵretimi giderek 

kolaylaĸēr. 

¶ Yetiĸkinlerde baĸarēsēzlēktan korku yoktur. 

¶ Yetiĸkin, eĵitim i­erisinde ge­en ve geride kalan zaman ve yēllarē kayēp olarak 

gºrmemektedir 

¶ Yetiĸkin salt ºĵrenmek yerine ĸu anki sorunun ­ºz¿m¿n¿ ºĵrenir. 

Uzaktan eĵitim programlarēnda ­alēĸan eĵitimciler hedef belirlenmesinden 

deĵerlendirme aĸamasēna kadar programēn temel ºgelerini hazērlarken bu ilkeleri dikkate 

almalēdērlar. Ancak, konu yetiĸkin ºĵrenenler ise onlarēn ñbelirgin bir tipò olmadēĵē 

(Burns,2011; Morgan ve Bullen 2010) d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, eĵitim gereksinimleri ­er­evesinin 

geniĸliĵi de ortaya ­ēkmaktadēr. Ghani ve diĵerleri (2008) yetiĸkinlerin uzaktan eĵitimi 

tercih etmelerindeki nedenleri ¿­ baĸlēk altēnda toplamaktadērlar: 

¶ Kendini geliĸtirme: Yetiĸkinler iĸ ve kariyer yaĸantēlarēnda kendilerini 

geliĸtirmek, yaĸam standartlarēnē y¿kseltmek ve de kiĸisel, akademik 

geliĸimlerini saĵlamak i­in uzaktan eĵitime yºnelmektedirler. 

¶ Sosyal etkileĸim: Yetiĸkinler ortak ilgi alanlarēna sahip diĵer insanlarla 

iletiĸim kurabilmek, gelecekteki eĸ ve arkadaĸlarēyla tanēĸmak, kendilerini 

­evreleyen yaĸamlarēnēn dēĸēnda farklē gºr¿ĸteki kiĸilerle bir araya gelebilmek 

i­in uzaktan eĵitime yºnelmektedirler. 

¶ ¢alēĸma zamanlarē / mekanlarē ¿zerinde kontrol: Yetiĸkinler uzaktan 

eĵitimle kendi ­alēĸma saatlerini ve ­alēĸma mekanlarēnē se­ebilme olanaĵēna 
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sahip olmaktadērlar. Bu ĸekilde sosyal yaĸamdaki sorumluluklarē aksatmadan 

eĵitimlerine devam edebilme olanaĵēnē bulmaktadērlar. 

Uzaktan eĵitim programlarē oluĸturulurken bu programlarēn yetiĸkin 

ºĵrenenleri de kapsadēĵē unutulmamalē ve onlarēn ºĵrenme gereksinimlerine yanēt 

verebilecek ĸekilde bir ºĵretim yapēsē planlanmalēdēr. Yukarēda sayēlan ilkeler 

doĵrultusunda iletiĸimsel anlamda doyurucu, ilgi ­ekici, g¿d¿lenmeyi artērēcē, yaĸamēn 

i­inden ºgeler-ºrnekler i­eren, mesleki kariyer odaklē ve iĸevurukluk ºl­¿tlerine ºnem 

veren, ºĵrenen odaklē uzaktan eĵitim programlarē d¿zenlenmeye ºnem verilmelidir.  

Uzaktan eĵitimde etkili olan eĵitim yaklaĸēmlarēnē ¿­ grupta deĵerlendirmek 

olanaklēdēr. Bunlar; Biliĸsel-Davranēĸ­ē, Sosyal Yapēlandērmacē ve Baĵlantēcē eĵitim 

kuramlarēdēr (Anderson ve Dron, 2011). Bu kuramlar arasēndaki farklēlēklar Tablo 2ôde 

gºsterilmektedir. Baĵlantēcē (Connectivist) kuram, uzaktan eĵitim anlayēĸēnēn dayandēĵē 

ºĵrenme ï ºĵretme yaklaĸēmē olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr.  

Tablo 2. Uzaktan Eĵitim Kuramlarē 

Uzaktan 
9ƐƛǘƛƳ 
YǳǊŀƳƤ 

Teknoloji mƐǊŜƴƳŜ 
Etkinlikleri 

mƐǊŜƴŎƛ 
¸ŀǇƤǎƤ 

TœŜǊƛƪ ¸ŀǇƤǎƤ 5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛ
rme 

mƐǊŜǘƳŜƴ 
wƻƭǸ 

mƭœŜƪƭŜƴŘƛǊƛ
lebilirlik 

.ƛƭƛǒǎŜƭ-
5ŀǾǊŀƴƤǒœƤ 

ϝYƛǘƭŜ ƛƭŜǘƛǒƛƳ 
ŀǊŀœƭŀǊƤΥ 
(televizyon, 
radyo vb.) 

*Birebir 
ƛƭŜǘƛǒƛƳ ŀǊŀœƭŀǊƤ 

*Okuma  

ϝTȊƭŜƳŜ 

*Bireysel  ϝ!ȅǊƤƴǘƤƭƤ ǾŜ 
kesindir 

ϝmƴŎŜŘŜƴ 
ōŜƭƛǊƭŜƴƳƛǒǘƛǊ 

ϝIŀǘƤǊƭŀƳŀ ϝTœŜǊƛƐƛ 
ƻƭǳǒǘǳǊǳǊ 

*Bilge 
ƪƛǒƛŘƛǊ 

ϝ¸ǸƪǎŜƪ 

¸ŀǇƤƭŀƴŘƤǊƳŀŎƤ *Konferans 
(sesli-
ƎǀǊǸƴǘǸƭǸ-Ŝǒ 
ȊŀƳŀƴƭƤύ 

ϝDǊǳǇ ŀǊŀǎƤƴŘŀ 
ƛƭŜǘƛǒƛƳ ŀǊŀœƭŀǊƤ 

ϝYŜǒŦŜǘƳŜ 

ϝ.ŀƐ ƪǳǊƳŀ 

*Yaratma 

ϝ5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 

*Grup 
œŀƭƤǒƳŀǎƤ 

*Esnektir 

ϝmƐǊŜǘƳŜƴ 
ǊŜƘōŜǊƭƛƐƛƴŘŜ 
ƻƭǳǒǘǳǊǳƭǳǊ 

*Sentezleme 

*Deneme 

ϝ¢ŀǊǘƤǒƳŀƭŀ
ra liderlik 
eder 

*Rehberdir 

ϝ5ǸǒǸƪ 

.ŀƐƭŀƴǘƤŎƤ ϝ{ƻǎȅŀƭ ŀƐΣ 
internet 

ϝ.ƛǊƭŜǒǘƛǊƛƭƳƛǒ 
ǾŜ ǀƴŜǊƛƭŜƴ 
sistemler 

ϝ!ǊŀǒǘƤǊƳŀ 

ϝ.ƛǊƭŜǒǘƛǊƳŜ 

*Yaratma 

ϝ5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 

*Bilgisayar 
ŀƐƤ  

*Genel ve 
ȅǸȊŜȅǎŜƭŘƛǊ 

ϝmƐǊŜƴŎƛ 
seviyesi ve 
hedeflerine 
ƎǀǊŜ ōŜƭƛǊƭŜǊ 

*Eser 
yaratma 

ϝ9ƭŜǒǘƛǊƛŎƛ 
ŀǊƪŀŘŀǒǘƤǊ 

ϝ¸ŀǊŘƤƳŎƤ 
yolcudur 

*Orta 

Kaynak: Anderson ve Dron, 2011ôden uyarlanmēĸtēr. 



23 
 

 

Baĵlantēcē eĵitim kuramē, George Siemens tarafēndan ortaya atēlmēĸtēr (Doĵan, 

2011) ve g¿n¿m¿z uzaktan eĵitim anlayēĸēnē yansētan en ºnemli kuramlardandēr. Kuramēn 

oluĸumuna zemin hazērlayan faktºrler yaĸam boyu eĵitim anlayēĸēnēn ve sosyal aĵlarēn 

geliĸmesi, bilginin hēzlē deĵiĸimi ve yayēlmasēdēr.  Bu kuram temelde yapēlandērmacē 

yaklaĸēmēn ¿zerine inĸa edilmiĸtir. Sosyal yapēlandērmacē kuramēn ilkelerine gºre 

(Bronack, 2006) 

¶ ¥ĵrenme katēlēmcēdēr, 

¶ Bilgi sosyaldir, 

¶ Paylaĸēlan aktiviteler ºĵrenmeyi geliĸtirir, 

¶ Yararlē bir bilgi tabanē baĸkalarēyla etkin paylaĸēmlarla ortaya ­ēkar, 

¶ ¥ĵrenciler pratiklerini i­inde bulunduklarē topluma gºre geliĸtirirler. 

Bu ilkeler temelinde geliĸen baĵlantēcēlēk kuramēna gºre g¿n¿m¿zde kiĸileri ve 

kurumlarē dolayēsēyla da eĵitimi etkileyen temel deĵiĸkenler; toplumsal deĵiĸmeler, 

teknolojik geliĸmeler, k¿reselleĸme, bilginin hēzlē yayēlēmē ve merkezileĸme kavramlarēdēr 

(Doĵan, 2011). Uzaktan eĵitim anlayēĸēna ñºĵrenmenin bilgi kaynaklarēnēn birleĸtirilmesi 

s¿recinde meydana geldiĵiò gºr¿ĸ¿ ile etki eden baĵlantēcēlēk eksiksiz, g¿ncel, paylaĸēmcē 

bilgi ¿retmenin ºnemi ¿zerinde durmaktadēr (Anderson ve Dron, 2011). Bu kuram 

ºĵrenmenin insan dēĸē bir kaynaktan temellenebileceĵi fikrinin yaygēnlaĸmasēna, 

dolayēsēyla da uzaktan eĵitim anlayēĸēnēn geliĸmesine zemin hazērlamaktadēr.  

2.4.  Uzaktan Eĵitimin Kēsa Tarih­esi 

2.4.1. D¿nyaôda Uzaktan eĵitim 

D¿nyada ­aĵdaĸ uzaktan eĵitimin kºkeni mektupla ºĵretime dayanmaktadēr 

(Moore veThompson, 1997: 1). Sir Isaac Pitmanôēn 1840ôda Ķngiltereôde ilk Mektupla 
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Eĵitim kursunu d¿zenlemesi uzaktan eĵitimin baĸlangēcē sayēlmaktadēr.  Ancak ilk uzaktan 

eĵitim ­alēĸmasēnēn 1728ôde Boston Gazetesiônin yayēnlanan bir reklam ile baĸlatēldēĵē 

ifade edilmektedir (Amiotte ve Wheeler, 2005). Sºz konusu reklamda bir ºĵretmen 

haftalēk ders notlarēnē gºndererek ñsteno dersleriò vereceĵi ºĵrencileri aramaktadēr. 

D¿nyada uzaktan eĵitim ­alēĸmalarēnēn ºnemli kilometre taĸlarē ĸu ĸekilde sēralanabilir 

(Wikipedi Ansiklopedi, 2009): 

¶ 1892 Chicago ¦niversitesi'nde ilk Mektupla Eĵitim Bºl¿m¿ a­ēlmēĸtēr.  

¶ 1898 Ķsve­'te Uzaktan Eĵitimde d¿nyanēn ºnde gelen kurumlarēndan olan 

"Hermands" kurulmuĸtur. Bu kurumda dil eĵitimi verilmiĸtir.  

¶ 1906 Yazēĸmalē Ķlkºĵretim ABD'de baĸlamēĸtēr.  

¶ 1919 ABD'de eĵitim ile ilgili ilk radyo istasyonu kurulmuĸtur.  

¶ 1920 ABD'de 176 tane eĵitim ama­lē radyo istasyonu kurulmuĸtur.  

¶ 1923 ABD'de Mektupla Lise Eĵitimi baĸlamēĸtēr.  

¶ 1932- 1937 ABD'de eĵitim televizyonu yayēnlarē IOWA ¦niversitesinde 

baĸlamēĸtēr.  

¶ 1939 Fransa'da savaĸ yēllarēnda uzaktan eĵitim ile ºĵrencilerin eĵitimi 

saĵlanmēĸtēr.  

¶ 1960 Ķngiltere'de "British Open University" a­ēlmēĸtēr. 

Uzaktan eĵitimin geliĸim evreleri teknolojideki geliĸmeyle paralel 

seyretmektedir. Bates (2005) uzaktan eĵitimin geliĸimini ¿­ kuĸak olarak kabul etmektedir. 

Bunlar; yazēlē-mektupla eĵitim temelli birinci kuĸak, ­oklu medya (yazēlē basēn, radyo-

televizyon) temelli ikinci kuĸak ve ­ift yºnl¿ iletiĸimin temel alēndēĵē ¿­¿nc¿ kuĸaktēr. 

Jonesôa gºre de uzaktan eĵitimin ge­miĸten g¿n¿m¿ze kadar ¿­ farklē kuĸaĵē 

bulunmaktadēr (Jones, 2005) :  



25 
 

Á Ķlk kuĸak: ¥ĵrenci ºĵretmen iletiĸiminin yazēĸmalar yoluyla saĵlandēĵē 

geleneksel kuĸaktēr.  

Á Ķkinci kuĸak: Sanayileĸmiĸ ­okluortam uzaktan eĵitimi olarak bilinmektedir. Bu 

kuĸakta ses ve video aĵērlēklē bir uzaktan eĵitim yapēsē vardēr.  

Á Son kuĸak: Eĵitimde bilgisayar ve modemin kullanēlmaya baĸlanmasēdēr. 

Ķnternet aĵē ile birlikte bu son kuĸak internet tabanlē uzaktan eĵitim g¿n¿m¿z 

uzaktan eĵitim uygulamalarēnēn temelini oluĸturmaktadēr.  

Kullanēlan teknolojilerin ­er­evesinde bakēldēĵēnda ise uzaktan eĵitime yºn 

veren teknolojik geliĸmeler ĸu ĸekildedir (SandyCobb, 2009): 

Á 1800-1900 yēllarē arasēnda mektuplaĸma,  

Á 1920 den sonra radyo ile eĵitim,  

Á 1950-1960 yēllarē arasēnda video konferans sisteminin kullanēlmasē,  

Á 1950 ile 1980 arasēnda telekonferans sistemi,  

Á 1980 sonrasēnda kiĸisel bilgisayarlarēn ve internetin kullanēlmasē,  

Á 1990ôlarēn sonundan g¿n¿m¿ze kadar geliĸen internet tabanlē iletiĸim sistemi  

Mclendon 1999ôda teknolojinin hēzlē geliĸimiyle orantēlē olarak geliĸen uzaktan 

eĵitim tarihini dºrt ana evreye ayērmaktadēr:  ñMektupla Eĵitimò, ñ¢oklu Ortam Modeliò, 

ñTele-¥ĵrenme Modeliò ve son olarak ñEsnek ¥ĵrenme Modeliò  (Wikipedi Ansiklopedi, 

2009). T¿m bu modeller, kullanēlan materyal ve eĵitim ortamēna gºre farklē ĸekillerde 

adlandērēlmaktadēr. Bu geliĸmelerden de anlaĸēlacaĵē ¿zere uzaktan eĵitim teknolojik 

geliĸmeler doĵrultusunda iletiĸim ara­larēndaki ­eĸitlilikle doĵru orantēlē olarak 

farklēlaĸmaktadēr. Mektupla baĸlayan ser¿ven, radyo, televizyon, bilgisayar ve internet ile 

devam etmektedir. Kitle iletiĸim ara­larēndaki bu ilerleme ve geliĸmeler uzaktan eĵitim 

modeliyle eĵitim veren programlarēn da deĵiĸip geliĸmesini saĵlamaktadēr. ¦lkeler bilgi ve 
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iletiĸim teknolojilerinde sahip olduklarē potansiyele gºre uzaktan eĵitim modellerini 

belirlemek durumundadērlar. Bazē az geliĸmiĸ Asya ve Afrika ¿lkelerinde uzaktan eĵitimde 

kullanēlan en ºnemli ara­ radyodur (Berman, 2008). Bu ¿lkeler teknolojik yetersizlikleri 

nedeniyle radyoyu bir uzaktan eĵitim aracē olarak kullanmaya devam etmektedirler. 

G¿n¿m¿zde bilgisayar teknolojileri ve internet uzaktan eĵitimdeki ºĵretim ortamēnē 

oluĸturmaktadēr.  Ķnternet, radyo, televizyon ve gazeteden sonra dºrd¿nc¿ medya olarak 

kabul edilmekte, diĵer medya ara­larēnēn t¿m ºzelliklerini barēndērmasē nedeniyle k¿resel 

bir iletiĸim aracē olarak kabul gºrmektedir (Ķĸman, 2008: 178). Uzaktan eĵitimin geleceĵi 

internet tabanlē yapē i­erisinde deĵiĸim ve geliĸim gºstermeye devam etmektedir. 

2.4.2. T¿rkiyeôde Uzaktan Eĵitim 

T¿rkiyeôde uzaktan eĵitim tarihine bakēldēĵēnda, ºn ­alēĸmalar 1960ôlarda 

baĸlamaktadēr. 1961 yēlēnda Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan Mektupla ¥ĵretim Merkezi 

kurularak ºĵretime baĸlanmēĸ, bu ­alēĸmalar 1966 yēlēnda Genel M¿d¿rl¿k d¿zeyinde 

ºrg¿tlenerek, ºrg¿n ve yaygēn eĵitim alanēnda yaygēnlaĸtērēlmēĸtēr (Milli Eĵitim Bakanlēĵē 

Eĵitim Teknolojileri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿, 2009).  

T¿rkiyeôde uzaktan eĵitimle ilgili ilk uygulama ­alēĸmasē 8 Mayēs 1974ôde 

Deneme Y¿ksek ¥ĵretmen Okulunun eĵitime baĸlamasēdēr (Ķĸman, 2008: 69-70). 1975 

yēlēnda kurulan ñYaygēn Y¿ksek ¥ĵretim Kurumuò (YAYKUR) uzaktan eĵitim 

­alēĸmalarēnē b¿nyesinde y¿r¿tm¿ĸt¿r ( Wikipedi Ansiklopedi, 2009).  

6 Kasēm 1981 tarihinde y¿r¿rl¿ĵe giren ve T¿rk Y¿ksekºĵretimini yeniden 

d¿zenleyen 2547 sayēlē kanunun 5. ve 12. maddeleri, ¿niversitelere s¿rekli ve a­ēkºĵretim 

yapma hakkēnē tanēmēĸtēr. ¦lkemizde bu hakkēn kullanēmē 20 Temmuz 1982ôde ­ēkartēlan 

41 sayēlē kanun h¿km¿nde kararname ile Anadolu ¦niversitesiône verilmiĸtir. Anadolu 

¦niversitesi, Ķngiltereôdeki A­ēk ¦niversite ve Almanyaôdaki Hagen ¦niversitesi 
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modellerini T¿rkiyeôye getirmiĸtir (Varol ve Bingºl, 2002). A­ēk Y¿ksekºĵretim 

Yºnetmeliĵinin 06. 11. 1982 tarihli 17860 sayēlē Resmi Gazete ôde yayēnlanan 2. 

maddesine gºre  ñA­ēk Y¿ksekºĵretim; Anadolu ¦niversitesinde merkezi a­ēk 

y¿ksekºĵretim, diĵer ¿niversitelerde a­ēk y¿ksekºĵretim olmak ¿zere iki farklē ortamda 

s¿rd¿r¿l¿rò (http://www.ankuzem.ankara.edu.tr/menuler/pdfs/1.pdf).  

Anadolu ¦niversitesi uzaktan eĵitim sistemi Ķĸletme Fak¿ltesi, Ķktisat Fak¿ltesi 

ve A­ēkºĵretim Fak¿ltesiônden oluĸmaktadēr. 1982-83 ºĵretim yēlēnda Ķktisat ve Ķĸ Ķdaresi 

uzaktan eĵitim lisans programlarēna 29.500 ºĵrenci kayēt yaptērmēĸtēr. 1982-1993 yēllarē 

arasēnda Milli Eĵitim Bakanlēĵē ile imzalanan protokol gereĵince yaklaĸēk 200 bin 

ºĵretmene ºnlisans ve lisans tamamlama olanaĵē sunulmuĸtur. 

1993 yēlēnda uzaktan eĵitim sistemi, 496 sayēlē kanun h¿km¿nde kararname ile 

g¿n¿n eĵitim gereksinimlerine gºre yeniden yapēlandērēlmēĸtēr. Bu kanun h¿km¿nde 

kararnameye gºre A­ēkºĵretim Fak¿ltesi ise, Uzaktan ¥ĵretim Sistemi ile ilgili kitap, 

radyo-televizyon programlarē, bilgisayar, akademik danēĸmanlēk, organizasyon, sēnav ve 

her t¿rl¿ ºĵrenci iĸleri gibi hizmetleri vermekle y¿k¿ml¿ kēlēnmēĸ ve ºn lisans, lisans 

tamamlama, lisans ve her t¿rl¿ sertifika programlarēnē y¿r¿tmekle gºrevlendirilmiĸtir.  

1993-1997 yēllarē arasēnda A­ēkºĵretim Fak¿ltesi b¿nyesinde kurulan Sosyal 

Bilimler, Ev Ķdaresi, B¿ro Yºnetimi, Halkla Ķliĸkiler gibi 17 ºn lisans programē 

geliĸtirilmiĸtir. 1998 yēlēndan itibaren baĸta Ķnternet olmak ¿zere ­aĵdaĸ iletiĸim 

teknolojilerinin ­ok daha yoĵun olarak kullanēldēĵē bir yapēlanmaya gidilmiĸtir. 1998ôde 

ODT¦ôde ilk internet tabanlē uzaktan eĵitim programē uygulanmaya baĸlanmēĸtēr 

(G¿lbahar,2009: 35). 2000 yēlēnda Milli Eĵitim Bakanlēĵē ile iĸbirliĵi yapēlarak 

A­ēkºĵretim Fak¿ltesinde Okul ¥ncesi ve Ķngilizce ¥ĵretmenliĵi Lisans Programlarē 

a­ēlmēĸtēr.  

http://www.ankuzem.ankara.edu.tr/menuler/pdfs/1.pdf
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2001-2002 ºĵretim yēlēnda ¿lkemizde ilk kez Ķnternete Dayalē Bilgi Yºnetimi 

¥nlisans Programē eĵitim-ºĵretime baĸlamēĸtēr (Anadolu ¦niversitesi Ķnternet Sayfasē, 

2009). Anadolu ¦niversitesi Uzaktan Eĵitim Sistemi, ¿lkemizin yanē sēra Kuzey Kēbrēs 

T¿rk Cumhuriyeti ve altē Batē Avrupa ¿lkesinde yaĸayan T¿rk vatandaĸlarēna da eĵitim 

vermektedir. 

¦lkemizde bir­ok ¿niversite uzaktan eĵitim ­alēĸmalarēnē izlemekte ve yeni 

birimler a­mak i­in ­alēĸmalarēnē s¿rd¿rmektedir.  Araĸtērmacēlar uygun alt yapē ortamē 

saĵlandēĵēnda ¿lkemizdeki uzaktan eĵitim programlarēnēn baĸarēsēnēn artacaĵēnē 

vurgulamaktadēr. Varol ve Bingºl (2002) bir­ok ¿niversitenin bir araya gelerek, sanal bir 

¿niversite kurmasē ve bºylece deĵiĸik disiplinlerde lisans ve lisans¿st¿ eĵitimi 

yaygēnlaĸtērmasē gerektiĵini, T¿rkiyeôdeki Ķnternet alt yapēsēnēn bu t¿r bir ­alēĸmayē 

destekler nitelikte olduĵunu da ifade etmiĸlerdir. ¥zellikle son on yēlda gelinen noktaya 

bakēldēĵēnda, uzaktan eĵitim uygulamalarēnēn yaygēnlaĸacaĵē yºn¿ndeki beklenti 

artmaktadēr. ¦lkemizde de d¿nyada olduĵu gibi uzaktan eĵitim yaĸam boyu ºĵrenme 

etkinliklerinin en ºnemli bileĸenlerinden biri haline gelmektedir. 

2.4.3. Mersin ¦niversitesinde Uzaktan Eĵitim  

Mersin ¦niversitesinde Mersin Meslek Y¿ksekokulu b¿nyesinde 2002 yēlēnda 

Uzaktan Eĵitim Birimi kurulmuĸ olup, 2002-2003 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda, internet 

destekli ºĵretim ­alēĸmalarēna baĸlanmēĸtēr.  

Mersin Meslek Y¿ksekokulu 1975 yēlēnda Milli Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē 

olarak kurulmuĸtur. 1982 yēlēnda 41 sayēlē kanun h¿km¿nde kararname ile ¢ukurova 

¦niversitesi kapsamēna alēnmēĸtēr. 1992 yēlēnda 3837 sayēlē kanun ile Mersin 

¦niversitesine baĵlanmēĸtēr. Baĸlangē­ta Ķktisadi ve Ķdari Programlar bºl¿m¿ne baĵlē olan 

programlar 2005-2006 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda óSosyal Bilimler Meslek Y¿ksekokuluô adē 
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ile kurulan birime dahil olmuĸtur. Teknik programlar bºl¿m¿ne baĵlē ºrg¿n eĵitim 

programlarē ise 2007-2008 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda óTeknik Bilimler Meslek Y¿ksekokuluô 

adē ile kurulan meslek y¿ksekokuluna baĵlanmēĸtēr.  

Mersin ¦niversitesiônde uzaktan eĵitim ­alēĸmalarēnē baĸlatan ekibin baĸēnda 

Prof. Dr. Esat Yēlgºr yer almaktadēr. Kendisiyle 09.03.2011 tarihinde araĸtērmacē 

tarafēndan Mersinôde yapēlan gºr¿ĸmede uzaktan eĵitim fikrinin oluĸum s¿recini ĸu ĸekilde 

anlatmaktadēr (Yēlgºr, 2011): 

Araĸtērmacē: Mersin ¦niversitesinde Uzaktan eĵitim fikri nasēl ortaya ­ēktē? 

Prof. Dr. Yēlgºr: 2000 yēlēnda da Mersin Meslek Y¿ksek Okulunu kurdum. Bu dºnemde 

bir­ok kiĸi ve kurum sertifika programlarēna ihtiya­ duyduklarēnē bildiriyordu. ¢eĸitli 

sektºrlerde, alanlarēnda uzman ama sertifika ve diploma sahibi olmayan bu y¿zden de 

ºzl¿k haklarēndan faydalanamayan ve iĸ yerinde y¿kselemeyen ­alēĸanlar 

bulunmaktaydē. ¢alēĸtēklarē i­in de herhangi bir ºrg¿n eĵitim kurumuna kayēt 

yaptēramayan bu kiĸilerin eĵitim gereksinimlerine yanēt verebilmek i­in uzaktan eĵitim 

fikri ortaya ­ēktē.  

Araĸtērmacē: Planladēĵēnēz Uzaktan eĵitim programēnēn amacē neydi? 

Prof. Dr. Yēlgºr: Amacēmēz; orta ºĵretimde ­eĸitli teknik programlardan gelen, 

­alēĸtēklarē alanlarda uzmanlaĸmēĸ kiĸilere uzaktan eĵitimle diploma alma ĸansē 

tanēmaktē. 

Araĸtērmacē: Projenizin ºnemi ve bu projeye motive olmanēzē saĵlayan ºgeler nelerdi? 

Prof. Dr. Yēlgºr: Bizim projemiz etkin, esnek ve ihtiyaca yºnelik bir projeydi. Hem 

zamandan hem de iĸ y¿k¿nden tasarruf etmeyi saĵlamasē yºn¿nden ºnemliydi. Nasēl ki 

Ķngilizce bilen bir kiĸi toefl sēnavēnē verdiĵinde hazērlēk sēnēfēndan muaf tutuluyorsa, 

bizim projemiz de mesleki anlamda bireyleri gereksiz tekrardan ve zaman kaybēndan 

kurtarmaya yºnelik iĸlevsel bir projeydi.  
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Mersin ¦niversitesinde uzaktan eĵitim ­alēĸmalarē birimi ve programlar ¿­ 

baĸlēk altēnda toplanmaktadēr (Mersin Meslek Y¿ksekokulu Ķnternet Sayfasē, 2011):  

¶ Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksekokulu Teknik 

Programlar Bºl¿m¿ Uzaktan Eĵitim ¥n lisans Programlarē 

Mersin Meslek Y¿ksekokulu b¿nyesinde 2002 yēlēnda kurulan Uzaktan Eĵitim 

Birimi, internet destekli ºĵretim ­alēĸmasēna ilk olarak 2002-2003 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda 

End¿striyel Elektronik programēyla baĸlamēĸtēr. 2003 yēlēnda Uzaktan Eĵitime ñBilgisayar 

Programcēlēĵē, Elektronik Teknolojisi, Elektronik Haberleĸme Teknolojisi, Kontrol ve 

Otomasyon Teknolojisiò programlarē da eklenmiĸtir (Mersin Meslek Y¿ksekokulu Ķnternet 

Sayfasē, 2011). 

Bu programlarēn isimleri 09.06.2009 tarihinde Mersin ¦niversitesi Mersin 

Meslek Y¿ksekokulu Kurul Kararē ile deĵiĸtirilerek ñElektronik Haberleĸme Teknolojisiò, 

ñElektronik Teknolojisiò, ñKontrol ve Otomasyon Teknolojisiò, ñBilgisayar Programcēlēĵēò 

ĸekilde d¿zenlenmiĸtir. 2009-2010 Eĵitim-¥ĵretim Yēlēnda  ñĶĸletme Yºnetimiò ve 

ñEczane Hizmetleriò 2010-2011 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda da ñSaĵlēk Kurumlarē 

Ķĸletmeciliĵiò ve ñTēbbē Tanētēm ve Pazarlamaò ºn lisans programlarēnēn eklenmesiyle 

program sayēsē sekize y¿kseltilmiĸtir. 2011-2012 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda ise Halkla 

iliĸkiler ve Tanētēm ºn lisans programēnēn a­ēlmasēyla birlikte program sayēsē dokuza 

y¿kselmiĸtir (Mersin Meslek Y¿ksekokulu Ķnternet Sayfasē, 2011). Tablo 3 incelendiĵinde 

T¿rkiyeôde uzaktan eĵitimle ºn lisans eĵitimi veren 30 ¿niversite arasēnda Mersin 

¦niversitesinin program sayēsē bakēmēndan gºsterdiĵi geliĸme gºr¿lmektedir.  
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Tablo 3: T¿rkiyeôde Uzaktan Eĵitimle ¥n Lisans Eĵitimi Veren ¦niversiteler ve 

Program Sayēlarē (Y¿ksekºĵretim Programlarē ve Kontenjanlarē Kēlavuzu, 2011) 

¦niversitenin Adē ¥n Lisans Program 

Sayēsē 

Anadolu ¦niversitesi 7 

Ankara ¦niversitesi 5 

Atat¿rk ¦niversitesi  1 

Afyon Kocatepe ¦niversitesi 2 

Atēlēm ¦niversitesi 2 

Akdeniz ¦niversitesi 2 

Beykent ¦niversitesi 2 

Bah­eĸehir ¦niversitesi 1 

Bitlis Eren ¦niversitesi 1 

Beykoz Lojistik Meslek Y¿ksekokulu 2 

¢ukurova ¦niversitesi 4 

Fērat ¦niversitesi 1 

Gazi ¦niversitesi 7 

Ķstanbul ¦niversitesi 3 

Ķstanbul Aydēn ¦niversitesi 2 

Ķstanbul Arel ¦ 1 

Ķnºn¿ ¦niversitesi 1 

Karadeniz Teknik ¦niversitesi 2 

Karab¿k ¦niversitesi 5 

Kērēkkale ¦niversitesi 1 

Kocaeli ¦niversitesi 1 

Malatya ¦niversitesi 1 

Mersin ¦niversitesi 9 

Mehmet Akif Ersoy ¦niversitesi 1 

Plato Meslek Y¿ksekokulu 2 

Sakarya ¦niversitesi 4 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 4 

T¿rkiye Lojistik Araĸtērmalar ve Eĵitim Vakfē 2 

Trakya ¦niversitesi 3 

Uĸak ¦niversitesi 1 

 

¶ Mersin ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Uzaktan Eĵitim 

Y¿ksek Lisans Programlarē 

Mersin ¦niversitesiônde Ķĸletme Yºnetimi Y¿ksek Lisans (e-Ķĸletme) programē 

bulunmaktadēr. Ķĸletme Yºnetimi y¿ksek lisans programēnda genel olarak finans, 
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muhasebe, pazarlama, insan kaynaklarē, organizasyon yºnetimi, enformasyon yºnetimi, 

karar verme teknikleri gibi derslere yer verilmektedir. 

¶ Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksekokulu Sertifika 

programlarē 

Mersin ¦niversitesiônde Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasē(European 

Computer Driving Licence - ECDL) programē bulunmaktadēr. Bu sertifika t¿m d¿nyada 

aynē yºnergeleri ve yºntemleri izleyerek, bilgi teknolojileri alanēndaki bilgiyi ve kiĸisel 

bilgisayar kullanma yetkinliĵini doĵrulayan, d¿nyada 135 ¿lkede ge­erli olan bir bilgisayar 

sertifikasē programēdēr. 

Genel olarak bakēldēĵēnda, i­erdiĵi dokuz ºnlisans, bir y¿ksek lisans ve bir 

sertifika programēyla Mersin ¦niversitesi T¿rkiyeôdeki uzaktan eĵitimin uygulamalarēna 

ºnemli katkēlar getirmekte ve bu alanda kendini geliĸtirmeye devam etmektedir. 

2.5. Ķnternet Tabanlē Uzaktan Eĵitim ve Ķlkeleri 

Biliĸim ­aĵē olarak adlandērēlan g¿n¿m¿zde uzaktan eĵitimin en ­ok ¿zerinde 

durulan boyutu internet tabanlē uzaktan ºĵretim ­alēĸmalarēdēr. Alanyazēnda ñinternet 

tabanlēò uzaktan eĵitim kavramē yerine ñe-ºĵrenmeò, ­evrimi­i eĵitimò, ñonline eĵitimò 

gibi farklē kavramlar bulunmaktadēr. Bu araĸtērmada bu kavramlardan ñinternet tabanlē 

eĵitimò kavramēnēn kullanēlmasē tercih edilmiĸtir. 

 Her t¿rl¿ internet ortamēnēn kullanēlmasēyla verilen eĵitim olarak internet 

tabanlē ºĵrenme bir ­ok kaynakta uzaktan eĵitimin en hēzlē geliĸen t¿r¿ olarak 

tanēmlanmēĸtēr (Imel, 1997; Perraton, 1998:34; Singh ve Reed, 2001). Ķnternet tabanlē 

uzaktan eĵitim programlarēnēn geleceĵi, insanēn hayal g¿c¿ne baĵlē olan teknolojik 

geliĸmelerle sēnērlē olduĵu i­in sonsuz olanaklara sahiptir (Burns, 2011). Ķnternet tabanlē 

uzaktan eĵitim programlarē yetiĸkinlerin ºĵrenme gereksinimlerine yanēt vermek ¿zere 
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tasarlanan ve kiĸilere iĸlevsel ama­lar doĵrultusunda ºĵrenme olanaĵē saĵlayan 

programlardēr. Bu programlarda bireylerin kiĸisel ºĵrenme ama­larēnē ger­ekleĸtirmeleri 

ya da mesleklerini daha iyi yapabilmeleri ama­lanmaktadēr ( Clark ve Mayer, 2005:13). 

Ķnternet tabanlē eĵitim, eĵitimin zaman ve mekandan baĵēmsēz olarak y¿r¿t¿ld¿ĵ¿; 

bilgisayarēn ºĵrenim, sunum ve iletiĸim aracē olarak kullanēldēĵē; ºĵretmen ve ºĵrencinin 

aynē zamanda etkileĸimli olup olmamalarēna gºre eĸ zamanlē (senkron) ve eĸ zamanlē 

olmayan (asenkron) diye iki farklē ĸekilde ger­ekleĸtirildiĵi bir eĵitim modeli olarak 

tanēmlanabilir (Aĸkar, 2000: 23). Bu ayrēmdan yola ­ēkarak eĵitim ortamlarē da farklēlēk 

gºstermektedir. ¢allē (2002) kēsētlē internet ve aĵ alt yapēsē ile ger­ekleĸtirilen asenkron 

uzaktan eĵitimin uydu ve geniĸ bant teknolojileri stabil hale geldiĵinde, senkron eĵitimin 

ger­ek anlamda uygulanacaĵēnē, bºylelikle iletiĸim ve etkileĸim sorunlarēnēn t¿mden 

ortadan kalkarak ºrg¿n ºĵretimden ­ok daha kaliteli ve zengin bir eĵitim sunulabileceĵini 

vurgulamaktadēr.  

Geleneksel ºĵretim tasarēmlarēndan farklē olarak internet tabanlē uzaktan 

eĵitimde dikkat edilmesi gereken genel ºl­¿tler de farklēlēk gºstermektedir. Moore (1989) 

uzaktan eĵitimde karĸēlēklē etkileĸim halinde olan ¿­ tip grup tanēmlamaktadēr: ºĵrenci-

ºĵretmen, ºĵrenci-ºĵrenci ve ºĵrenci-i­erik. Bu yapēya Later Hillman, Willis ve 

Gunawardena (1994) tarafēndan  ñºĵrenci-aray¿z etkileĸimiò eklenmiĸtir. Aray¿z 

(interface) insanlarēn bir makine, cihaz, bilgisayar programē ya da karmaĸēk aletlerle 

etkileĸimini saĵlayan yºntemlerin bileĸkesine verilen addēr. Aray¿z, internet tabanlē 

uzaktan eĵitimde ºĵrenme ortamlarēnēn temel yapētaĸēdēr.  

Ķnternet tabanlē ºĵrenme tasarēmē ve iĸlevsel ­ēktēlarēnēn performans temelli 

olarak deĵerlendirildiĵi gºr¿lmektedir (Clark ve Mayer, 2005: 14). ķekil 1 incelendiĵinde 

ºĵrenen ya da ­alēĸan performansēna ve bu performansē arttērmaya dayalē bir program 
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yapēsē ortaya ­ēkmaktadēr. Y¿r¿t¿len uzaktan eĵitim programlarēnēn ­oĵunluĵunun meslek 

y¿ksekokullarēnda ve ara eleman yetiĸtiren ºn-lisans programlarēnda yoĵunlaĸtēĵē 

gºr¿lmektedir. Bu yapēlaĸma internet tabanlē ºĵrenmenin ama­larēyla uyumluluk 

gºstermektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 1: Ķnternet tabanlē ¥ĵrenme Tasarēmē ve Ķĸlevsel ¢ēktēlarē ( Clark ve Mayer, 

2005:14ôden uyarlanmēĸtēr) 

 Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde kullanēlan program ­er­evesinde 

ºĵrenenin etkileĸimde bulunduĵu ºgeler ķekil 2ôde gºsterilmektedir. ¥ĵrenen bu ºgelerle 

etkileĸim halinde programa devam etmektedir. ¥ĵrenen t¿m bu ºgelerle yine sistem 

i­erisinde sohbet odalarē, online dersler, elektronik posta haberleĸmesi gibi ­eĸitli 

ortamlarla etkileĸmektedir. Bu etkileĸim ve iletiĸim aynē zamanda ºĵrenenin  ñºĵrenme 

­evresiniò oluĸturmaktadēr. 

 

ĶNTERNET TABANLI ¥ĴRENME 

Performans Analizi 

Ķĸlevsel Hedefler ve ¢ēktēlar 
¢alēĸma Performansē 

Meslek ve Gºrev Analizi 

Tasarlama 

Geliĸtirme 

Deneme ve Uygulama 

E-¥ĴRENME 
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ķekil 2: Ķnternet tabanlē Uzaktan Eĵitimde ¥ĵrenenin Etkileĸim ¥geleri 

¥ĵrenenin etkileĸimde bulunduĵu t¿m paydaĸlar uzaktan eĵitimde nasēl bir 

ºĵretim tasarēmē oluĸturulmasē gerektiĵi ile ilgili genel ºl­¿tlerin oluĸturulmasēnda etkin 

bir rol oynamaktadēr. Teknoloji temelli olan uzaktan eĵitim uygulamalarēyla geleneksel 

uzaktan eĵitim sistemlerinin eksikliklerinden biri olan ñetkileĸim eksikliĵiò ile ilgili ­ok 

ºnemli kazanēmlar elde edilmiĸtir (ķimĸek, 2006). Uzaktan eĵitimde kullanēlan eĵitim 

ortamlarē internet tabanlē uzaktan eĵitim modelinde bir araya getirilerek dijital ortama 

aktarēlmaktadēr. Ķnternet tabanlē eĵitim bilgisayarēn etkili bir iletiĸim aracē olarak 

kullanēlmaya baĸlamasē ile birlikte uzaktan eĵitimin en g¿­l¿ ortamlarēndan biri haline 

gelmiĸtir (Berge, Aktaran: Erdoĵdu, 2007). Bu sistemle ºĵrenen ve ºĵreten arasēndaki 

coĵrafi ayrēlēĵēn eĵitime engel oluĸturmamasē saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Ancak coĵrafi 

ayrēlēĵēn ºĵrencilerin kendilerini daha ºzg¿r olarak ifade etmelerine sebep olduĵu, 

ºĵrenme kalitesini artērdēĵē da d¿ĸ¿n¿lmektedir (Hiltz ve Goldman, 2005). ¥ĵrenciler 

ger­ek zaman kēsētlamasēndan baĵēmsēz olarak d¿ĸ¿nme, deĵerlendirme ve yeni fikirler 

oluĸturarak bilgiyi i­selleĸtirme ĸansēna sahip olmaktadērlar. Daha ­ok araĸtērma 

yapabilmek i­in zaman ve kaynaĵa sahiptirler.  
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Ķnternet tabanlē eĵitim, ºĵretim i­in tasarlanan internet sayfalarē, ses ve gºr¿nt¿ 

ara­larē, etkileĸimli ara­lar (sohbet, video konferans, vb.), haberleĸme ara­larē (elektronik 

mektup, liste ve haber gruplarē) ve diĵer pek ­ok kaynaĵē i­erdiĵinden ºĵrencilerin zihinsel 

etkinliklerini arttēran, araĸtērmaya yºnelten ºzellikler taĸēyan bir programdēr (¥zarslan ve 

diĵerleri, 2007). T¿m bu ºzellikler uzaktan eĵitimin tercih edilme nedenleri olarak 

gºsterilebilir. Ancak ºnemli olan bu ºzelliklerin uzaktan eĵitimde artē deĵer 

oluĸturabilmesini saĵlamaktēr. 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitim programlarēnda, genel olarak bir eĵitim 

programēnēn sahip olmasē gereken ºzelliklere ek olarak internet tabanlē eĵitim ilkelerinin 

de dikkate alēnmasē gerekmektedir. Bu ilkeler eĵitim ve ºĵretim hedeflerinin 

ger­ekleĸtirilmesinde, ºĵrencilerin programlara g¿d¿lenmesinin saĵlanmasēnda ºnemlidir. 

Ragan (2009) etkili bir internet tabanlē eĵitimin ilkelerini ĸu ĸekilde belirtmektedir: 

¶ Gºster ve ºĵret, 

¶ Etkinlik yanlēsē ders yºnetim stratejilerini uygula, 

¶ Ders etkinliklerini ºrnekler ¿zerine kur, 

¶ Plansēzlēĵē planla, 

¶ Geri bildirim iste, 

¶ Yazmadan (diyaloga girmeden ºnce) d¿ĸ¿n, 

¶ Gºsterilen geliĸmeleri yardēmlarla ilerlet, 

¶ G¿venlik ve gizlilik, 

¶ Kaliteliĵi ºnemli tut, 

¶ A­ēk (internet) baĵlantē saĵla. 
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Bu ilkeler ēĸēĵēnda planlanan bir ºĵretim tasarēmēnda olmasē gereken ºgeler 

kendini gºstermektedir. ¥ĵrencilere yaparak ve yaĸayarak ºĵrenebilecekleri ºĵrenme 

ortamlarē oluĸturulmalēdēr. Canlandērma (animation) ve benzetimlerin (sim¿lation) 

kullanēmē bu ilkeye hizmet edecektir.  Etkin ºĵrenme ilkelerine gºre dersler d¿zenlenmeli 

ve ºrneklerin kullanēlmasēna ºnem verilmelidir.  ñPlansēzlēĵē planlaò ilkesine uymak da 

­ok ºnemlidir. Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵrenci dersleri istediĵi zaman istediĵi 

yerden izleyebilmektedir. Gºr¿n¿ĸte plansēzlēk gibi gºr¿nse de eĵitimcilerin internet 

sayfasēnē d¿zenleme bi­imleri ºĵrencileri doĵru yºnlere yºnlendiren, s¿rekli olarak 

sistemli, dolayēsēyla da ders mod¿llerini izlemeye yºnlendirici ºzellikte olmalēdēr. Bu 

ĸekilde ºĵrenci programa motive olacak ve derslerin ama­larē kazanēlmēĸ olacaktēr.  

Uzaktan eĵitimi internet tabanlē olarak uygularken dikkat edilmesi gereken 

noktalar ĸu ĸekilde ºzetlenebilir (Al ve Madran, 2004; Aslant¿rk, 2002; Carr ve Farley, 

2003):  

¶ Kullanēcēlarēn tanēmlanmasē ve yºnetilmesi: Ķnternet sayfasē ºĵrenci 

ºzelliklerini kaydetmeli ve gereksinimlerine yanēt verici ĸekilde 

d¿zenlenmelidir. 

¶ Ders i­eriklerinin hazērlanmasē: Ders i­erikleri internet tabanlē uzaktan eĵitim 

ilkeleri doĵrultusunda hazērlanmalēdēr. 

¶ Derslerin yºnetilmesi: ¥ĵrenci ders y¿klerinin kontrol edilmesi, hangi dºnem 

hangi dersi almalarē gerektiĵi ya da hangi dersi aldēklarē gibi bilgilerin 

izlenebilmesi gerekmektedir.  
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¶ ¥ĵrenciye ºzel programlarēn a­ēlmasē: Eĵitim programē zamandan baĵēmsēz 

olarak tasarlanabildiĵinden, dºnemlik, aylēk hatta haftalēk ders y¿kleri farklē 

ĸekilde belirlenebilir. Se­meli derslerin sēnēftaki ºĵrenci sayēsēna gºre a­ēlēp 

a­ēlmama durumu gibi sorunlar bu sistemde yer almamaktadēr. 

¶ ¥dev ve proje verilmesi / teslimi: ¥ĵrencilere ºdev ve projelerin verilmesi, bu 

­alēĸmalar ile ilgili i­erik ve a­ēklamalarēn ºĵrencilere sunulmasē, tamamlanan 

­alēĸmalarēn toplanēp deĵerlendirilmesi gibi iĸlemlerin yapēlabilmesi 

gerekmektedir.  

¶ Sēnav ve testlerin hazērlanmasē ve uygulanmasē: Ķnternet sayfasēnda hazērlanan 

test ve sēnavlar ders hedefleri ve i­eriĵe uygun olarak ve ge­erlilik-g¿venilirlik 

ilkeleri gºzetilerek hazērlanmalēdēr.  

¶ ¥ĵrenci davranēĸlarēnēn izlenmesi ve incelenmesi: ¥ĵrencilerin g¿n¿n hangi 

saatinde sistemden ne ºl­¿de yararlandēklarē, hangi ders i­eriklerinde ne kadar 

zaman ge­irdikleri gibi bilgilerin sistem ¿zerinden izlenebilmesi 

gerekmektedir.  

¶ ¥ĵrencilerin baĸarē durumlarēnēn deĵerlendirilmesi: Eĵitimin sonunda hem 

sistemin baĸarēsēnē, hem de ºĵrencinin baĸarēsēnē ºĵrenci baĸarē durum 

deĵerlendirmesi ile ortaya konmalēdēr.  

¶ Etkileĸimli iletiĸim ortamlarēnēn oluĸturulmasē ve yºnetilmesi: Tartēĸma 

gruplarē, sohbet odalarē, akēĸkan video ve ses aktarēmē, flash gibi kullanēcē 

etkileĸimi saĵlayabilecek ara y¿z teknolojilerinden en ¿st d¿zeyde fayda 

saĵlanmasē, sistemin sahip olmasē gereken ºzelliklerin baĸēnda gelmelidir. 
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Yukarēda sºz¿ edilen ilkelerle birlikte baĸarēlē bir internet tabanlē uzaktan 

eĵitim programē,  destek hizmetler, gereksinim analizi paydaĸlarē, stratejik planlama, 

uygulama ve deĵerlendirme ­alēĸmalarē gibi ºgeleri de gerektirmektedir. Gereksinim 

analizi yapēlērken kullanēlacak paydaĸlar arasēnda; fak¿lte, ºĵrenenler, ¿niversite, uzmanlēk 

alanlarē (meslek kollarē) sayēlabilir (Chany ve diĵerleri, 2010).   Uzaktan eĵitimin ºz¿nde 

mesleki beceriler kazandērma ve geliĸtirme yer aldēĵēndan burada meslek gruplarēnēn 

ihtiya­larē dikkate alēnarak planlanacak bir program, hedef kitlenin gereksinimlerine yanēt 

verebilir nitelikte olacaktēr. Uzaktan eĵitimin t¿m paydaĸlarē arasēndaki iliĸkilerin dinamik 

yapēsē, uygulanan eĵitim programēnēn etkililiĵi ¿zerinde ºnemli rol oynamaktadēr.  

Uzaktan eĵitim veren bir programēn etkililiĵinin deĵerlendirilmesi yapēlērken 

bakēlmasē gereken anahtar g¿­ler Graham ve diĵerleri tarafēndan ĸu ĸekilde vurgulanmēĸtēr: 

¶ Etkin ºĵrenmeyi yºnlendirme (ºĵrencileri cesaretlendirerek ger­ek d¿nyaya 

uyum saĵlayēcē etkinlikler) 

¶ ¥ĵrenci-fak¿lte iletiĸimini saĵlama (telefon veya e-mail zinciri kullanēmē) 

¶ Farklē yetenek ve ºĵrenme bi­imlerine saygē (farklē gºr¿ĸlere a­ēklēk) 

(Graham, Caĵēltay, Craner, Lim ve Duffy; 2000). 

Uzaktan ºĵrenme etkinlikleri; ºĵrencilerin posta yoluyla ve/veya ­evrimi­i 

olarak desteklenmesini de kapsayacak ĸekilde, konunun i­eriĵine, hedeflere, ­ēktēlara, 

ºĵrenicinin ortamēna, eĵitimsel teknoloji ve yºntemlere uygun olmalēdēr (T¿rkoĵlu, 2003). 

Uzaktan eĵitim programlarēnda t¿m bu ilkelere uymak programēn etkililiĵini ve ºĵrenen 

g¿d¿lenmesini artērmayē ama­lamaktadēr. ¥ĵrenci g¿d¿lenmesini saĵlamak i­in kullanēlan 

ºnemli ºgelerden biri de online ºĵrenme etkinlikleridir. Online ºĵrenme etkinliklerinin 

baĸarmasē gereken en ºnemli gºrevlerinin baĸēnda online oyunlar, benzetimler gibi 

etkinlikler kullanēlarak ºĵrenciyi programa g¿d¿leme ve istekli hale getirme olmalēdēr 
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(Wright, 2009). Bontempi (2003) uzaktan eĵitimde g¿d¿lenme sorununu ele aldēĵē 

araĸtērmasēnda, uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin eĵitimleri boyunca coĵrafi uzaklēk, 

ºĵretmenden uzaklēk, odaklanma sorunu gibi bir­ok engelle karĸēlaĸtēklarēnē ve 

g¿d¿lenmenin ºnem sērasēnda ºncelik kazandēĵēnē ifade etmiĸtir. ¥ĵrenci g¿d¿lenmesini 

saĵlamak i­in de internet tabanlē eĵitim alan ºĵrencilere geleneksel eĵitimlerde ºĵrencilere 

saĵlanan; k¿t¿phane, teknik ve finansal yardēm, ºzel dersler ve akademik danēĸma gibi 

desteklerin saĵlanmasē gerektiĵi vurgulanmēĸtēr. ¥ĵrenenin programa uyumu ve 

g¿d¿lenmesi i­in uzaktan eĵitim veren kurumlarēn ¿zerinde ºnemle durulmasē gereken bir 

baĸka nokta da ñºĵrenenin ºzelliklerininò saptanmēĸ olmasēdēr. Bu saptamada ĸu sorularēn 

yanētlarēnēn aranmasē gerekmektedir: (Sarwar, Anvar ve Yousuf, 2008):  

¶ Ķĸ ve yaĸam koĸullarē (uzaktan eĵitim almaya) uygun mu? 

¶ Eĵitimleri ne d¿zeyde? 

¶ Programda yer alan dersler hakkēnda ne biliyorlar?  

¶ Uzaktan eĵitimle ilgili deneyimleri var mē? 

¶ Kendi kendilerine ºĵrenme konusunda sēkēntēlarē var mē? 

¶ Teknolojiden yararlanma olanaklarē nedir? 

¶ Yeni ºĵrendiĵi bilgileri iĸ yerlerinde deneyebilecekler mi? 

T¿m bu sorularēn yanētlarēnē alabilmek i­in, olanaklē olursa, kursu / dersi 

tasarlayanlar ºĵrencileri kendi yaĸam koĸullarēnda ziyaret etmeli ve bu ĸekilde onlarēn 

durumlarēnē anlamalēdērlar (Sarwar, Anvar ve Yousuf, 2008). Bu ĸekilde hedef kitleyle 

uyumlu bir program yapēsē tasarlanmasē saĵlanmēĸ olur. Uzaktan eĵitimde ºĵrenenin 

ºzelliklerinin saptanmasē aynē zamanda onun  ñºĵrenen merkezliò yapēsēndan 

kaynaklanmaktadēr. APA (1997) ºĵrenen merkezli yaklaĸēmēn ilkelerini dºrt baĸlēkta 

toplamaktadēr: 
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¶ Biliĸsel ve ¿st-biliĸsel faktºrler: ¥ĵrenme s¿recinin doĵasē, hedefleri, bilginin 

yapēlandērēlmasē, stratejik d¿ĸ¿nme, d¿ĸ¿nme hakkēnda d¿ĸ¿nme ve ºĵrenme 

baĵlamē (k¿lt¿r, teknoloji ve ­evresel faktºrler) olarak sēralanēr. 

¶ G¿d¿leme ve duyuĸsal faktºrler: ¥ĵrenme ¿zerindeki duyuĸsal etkiler, 

ºĵrenmede i­sel g¿d¿leme, g¿d¿lenmenin ºĵrenme ­abasēna etkileridir. 

¶ Geliĸimsel ve sosyal faktºrler: Fiziksel, zihinsel, duyuĸsal ve sosyal geliĸimin 

ve kiĸiler arasē iletiĸimin ºĵrenme ¿zerindeki etkileridir. 

¶ Bireysel farklēlēklara dayalē faktºrler: ¥ĵrenme ¿zerinde bireysel 

farklēlēklardan doĵan etkilerdir. 

¥ĵrenen ºzelliklerinin bu faktºrler altēnda saptanmasē bir uzaktan eĵitim 

programēn hedeflerine ulaĸabilmesi i­in ­ok ºnemlidir. ¥ĵrenciyi tanēmak demek, onu 

kendi sosyal yaĸam koĸullarē i­erisinde deĵerlendirmek olarak ifade edilmektedir. 

¥ĵrencinin i­inden geldiĵi aile, bu koĸullarēn belirlenmesinde ºnemli rol oynamaktadēr. 

K¿lt¿rel arka plan ºĵrencinin nasēl ºĵreneceĵini, d¿ĸ¿neceĵini, ­alēĸacaĵēnē ve daha bir­ok 

karakteristik ºzelliĵini etkilemektedir (Sarwar, Anvar ve Yousuf, 2008).  

Uzaktan eĵitim programlarēna kayētlē ºĵrencilerin ºzelliklerine bakēldēĵēnda 

sosyal ve eĵitsel uygulamalara katēlmakta birbirinden farklē ºzelliklere sahip ºĵrencilerle 

karĸēlaĸēlmaktadēr (Morgan ve Bullen 2010). Uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin ºrg¿n eĵitim 

ºĵrencilerine gºre farklēlēk gºsteren ºzellikleri onlarēn eĵitim programēna uyumunda da 

fark yaratmaktadēr. ¥ĵrenenlerin  ñkiĸisel kazanēm, bilgi edinme, ailesel sorumluluklarò 

baĸlēklarē altēnda toplanabilecek olan ºzellikleri ºĵrenci ºzelliklerini oluĸturmaktadēr 

(Hunte,2010).  Kiĸisel kazanēm baĸlēĵēnda iĸ yaĸamēna devam ederken okuyabilme olanaĵē 

aĵēr basmaktadēr. Bilgi edinme baĸlēĵēnda ise, kariyer geliĸimlerinde g¿ncel yeterliliklere 

sahip olma isteĵi ºne ­ēkmaktadēr. Ailesel sorumluluklar a­ēsēndan da ºrg¿n eĵitime 
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devam edememe sorunu ºĵrencilerin uzaktan eĵitime olan g¿d¿lenmelerini artērmakla 

birlikte bazē sorunlarē da beraberinde getirmektedir. Ķĸ ve aile hayatlarē ºĵrencilerin 

derslerine zaman ayērmalarēnē engellemektedir. Ķĸ saatleri, ºzellikle de tam zamanlē olarak 

­alēĸan ºĵrenciler i­in, derslerdeki baĸarēlarēnē olumsuz yºnde etkileyen bir faktºrd¿r  

(Doherty, 2010).  

Uzaktan eĵitimi ñge­miĸ - gelecek ve ĸimdiò zaman hattēnda ñgºr¿n¿r yararlar, 

teknolojiler ve sosyal geliĸimlerò olarak belirlenen ¿­ baĸlēk ­er­evesinde ele almak 

gerekmektedir (Kawachi 2008). Bu noktada uzaktan eĵitim kavramē sosyal ve k¿lt¿rel 

baĵlamēndan yoksun olarak incelenmemelidir. Bir eĵitim programēnda ñk¿lt¿rel boyutunò 

ºnemine dikkat ­eken Helmke de k¿lt¿rel ­er­eve koĸullarēnēn belirleyiciliĵini, farklē 

k¿lt¿r tiplerinin bir eĵitim programēndaki etkililiĵini vurgulamaktadēr (Helmke, 2006). 

K¿lt¿rel ºzelliklerin taĸēyēcēsē olan ñaileò de bir eĵitim programēnda, ºzellikle de 

ºĵrencilerin aileden aldēklarē ºn koĸullarēn farklēlēĵē boyutunda ºnem kazanmaktadēr. 

¥ĵrenciler, ilgili aile durumu aracēlēĵēyla ve ailede hakim sosyalleĸme koĸullarēyla 

belirlenirler (¦ltanēr, 2003:17). Aileler kimi zaman uzaktan eĵitime baĸlama sebebi, kimi 

zaman da eĵitimi terk etme nedenlerinden biri (Mayes, 2004) olarak da karĸēmēza 

­ēkmaktadēr.  Demiray (1999) Anadolu ¦niversitesi A­ēkºĵretim Fak¿ltesi mezunlarē 

¿zerine yaptēĵē ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin ºĵrenim yēllarēnda dersleri ile ilgili olarak 

ailelerinden destek alma gereksiniminde olduklarēnē ve uzaktan eĵitim alarak aile 

i­erisinde daha saygēn bir konuma gelme arzusunda olduklarēnē ifade etmektedir. Uzaktan 

eĵitim alan ºĵrencilerin aileleriyle, y¿z y¿ze eĵitime devam eden ºĵrenci ailelerinin farklē 

ºzelliklere sahiptir (Hunte, 2010). Ailesel sorumluluklar ºĵrencilerin uzaktan eĵitime 

yºnelmelerinde ºnemli bir neden olarak gºr¿lmektedir (Hunte, 2010).  
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2.6. Ķnternet tabanlē Uzaktan Eĵitim Programēnēn Temel ¥geleri 

Bu bºl¿mde uzaktan eĵitim programlarēnēn bir eĵitim programēnēn temel 

ºgeleri olan ñhedef, i­erik, ºĵrenme ve ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler 

ve sosyal etkinliklerò boyutlarēnda nasēl yapēlandēĵē incelenecektir. 

2.6.1.  Hedefler 

Hedefler eĵitim programēnda ñni­in?ò sorusuna verilen yanētlardan 

oluĸmaktadēr. Uzaktan eĵitimde hedefler uzaktan eĵitimin temel ­er­evesine uygun olarak 

d¿zenlenmelidir. Hedeflerin belirlenmesinde hedef kitlenin ºzelliklerinin bilinmesi 

ºnemlidir. Uzaktan eĵitimin genel olarak y¿ksekºĵretimde kullanēldēĵē g¿n¿m¿zde hedef 

kitleyi yetiĸkinler oluĸturmaktadēr. Yetiĸkin ºĵrenmesi gereksinim doĵrultusunda ve bir 

amaca yºnelik olarak ĸekillendiĵinden ºĵrenme hedeflerinin a­ēk ve iĸlevsel ºzellikte olup 

ºĵrenciye verilmesi gerekmektedir. Bu doĵrultuda internet tabanlē uzaktan eĵitimde 

ºĵrenme hedefleri ºĵrenen hedeflerine dºn¿ĸmelidir (Uden, 2007). Bu dºn¿ĸ¿m ķekil 3ôde 

gºsterilmektedir.  

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 3: Hedeflerin ¥ĵrenen Hedeflerine Dºn¿ĸ¿m¿ (Uden, 2007ôden uyarlanmēĸtēr) 

 

Hedef tipleri    

mƐǊŜƴŜƴΣ ǘŜƳŜƭ ƘŜŘŜŦƭŜǊ ƘŀƪƪƤƴŘŀ ƘŀƴƎƛ 

bilgilere sahip olabilir? 

mƐǊŜƴŜƴΣ ǘŜƳŜƭ ƘŜŘŜŦƭŜǊ ǸȊŜǊƛƴŜ ƘŀƴƎƛ 

ŘŀǾǊŀƴƤǒƭŀǊƤ ƎǀǎǘŜǊŜōƛƭƛǊΚ 

CŀǊƪƭƤ ƘŜŘŜŦƭŜǊ ŀǊŀǎƤƴŘŀ ƴŀǎƤƭ ƛƭƛǒƪƛ 

kurabilir? 

IŜŘŜŦƭŜǊƛƴ ŦŀǊƪƭƤ ǀȊŜƭ ȅŀǇƤƭŀǊŀ ǎŀƘƛǇ ŀƭǘ-

hedefleri  

 

  

     

 

mƐǊŜƴŜƴ ƘŜŘefleri 

mƐǊŜƴŜƴ IŜŘŜŦƭŜǊƛƴƛƴ mȊŜƭƭƛƪƭŜǊƛ 

 

mƐǊŜƴŜƴ IŜŘŜŦƭŜǊƛƴƛƴ 5ŀǾǊŀƴƤǒŀ 

ŘǀƴǸǒƳŜǎƛ 

IŜŘŜŦƭŜǊ !ǊŀǎƤ TƭƛǒƪƛƭŜǊ 
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Ķnternet tabanlē ºĵrenme ortamēndaki ºnemli faktºrlerden biri de ºĵretmendir. 

¥ĵrenen ile program arasēndaki baĵlantēnēn kurulmasēnē saĵlayan kiĸi olarak ºĵretmene 

ºnemli gºrevler d¿ĸmektedir. ¥ĵretmenler yetiĸkin ºĵrenenlerine ºĵrenme hedeflerini 

benimsetmelidir. ¥ĵrenme hedeflerinin ºĵrenen hedeflerine dºn¿ĸt¿r¿lmesi eĵitim 

programēnēn etkililiĵini saĵlayan bir ºge olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr.   

¥ĵrenen, ºĵrenme ­evresi i­erisinde hedefleri ºz¿msemeli ve kazanēmlarēnē 

nerede ve nasēl kullanmasē gerektiĵinin farkēnda olmalēdēr. ¥ĵretim elemanlarē ders 

hedeflerini ºĵrenenler i­in anlamlē olacak ĸekilde, onlarēn yaĸam alanlarēnda 

kullanabilecekleri ĸekilde oluĸturmalēdēr.  

Hedefler ºzellikli, a­ēk ve belirli bir ama­ ¿zerine odaklanmēĸ bir yapēda 

oluĸturulmalēdēr (Kyrish, 2004, Murphy ve Rodriguez-Manzanares, 2009).  Bu ĸekilde 

hedeflerin yetiĸkin ºĵrenenler tarafēndan i­selleĸtirilmesi saĵlanmaktadēr. Ķnternet tabanlē 

uzaktan eĵitimde hedeflerin a­ēk ve anlaĸēlēr olmasē, ºĵrenciler tarafēndan net olarak 

algēlanmasē ºĵrenmeyi arttēran bir faktºr olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr (Swan, 2003). Bu 

bakēmdan, uzaktan eĵitim programlarēnda ders hedeflerinin oluĸturulmasē ºnemlidir. 

2.6.2.  Ķ­erik 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde i­erik ºĵrencinin etkileĸime girdiĵi temel ºge 

olarak b¿y¿k ºnem kazanmaktadēr (Moore, 1989). Ders hedefleri ile ­oĵu zaman aracēsēz 

olarak etkileĸime giren ºĵrencinin derse olan g¿d¿lenmesinden hedeflerin ºngºrd¿ĵ¿ 

kazanēmlara sahip olmasēna kadar bir­ok konuda en etkili program ºgesi konumundadēr. 

Uzaktan eĵitime uygun ders i­eriklerinin d¿zenlenmesi baĸlē baĸēna bir araĸtērma 

konusudur.  
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¥ĵretim hedeflerine uygun ders i­erikleri oluĸturulurken, ºĵretim elemanlarē, 

uzaktan eĵitim felsefesine ve ilkelerine uygunluĵu gºz ºn¿nde bulundurmalēdēr. Uzaktan 

eĵitimin yapēsē gereĵi i­erik tasarēmē da y¿z y¿ze eĵitimden farklēlēk gºstermektedir. 

Kullanēlan i­erik ºĵelerinin sisteme uyumunu saĵlamak i­in eĵitmenler etkili yºntemler 

bulmak arayēĸēna girmektedir (Lindeman ve Varvel, 2005). Uzaktan eĵitimde ders veren 

eĵitimcilerin ders i­eriklerini belirlerken dikkat etmeleri gereken noktalar arasēnda 

ñºĵretim ama­larē, ºĵrenen gereksinimleri, en ¿st kullanēm sēklēĵē, ºĵrenenin koĸullarēna 

uygun ºĵrenme materyallerine uygunlukò yer almaktadēr (Smyth, 2005). Ķnternet tabanlē 

eĵitim programlarēnda i­eriĵin belirlenmesi aĸamasēnda dikkat edilmesi gereken noktalar 

ĸu ĸekilde sēralanabilir (ķahan, 2005: 231): 

¶ Bilinenden yola ­ēkēlmalēdēr, 

¶ Kolaydan zora, basitten karmaĸēĵa, bilinenden bilinmeyene doĵru konu 

profili oluĸturulmalē, 

¶ Bilgilerin kapsamē ve niteliĵi ºĵrenci ºzelliklerine (yaĸ, bilgi seviyesi 

vb.)uygun olmalē, 

¶ Bilimsel bilgilerle uyumlu ve g¿ncel olmalē, 

¶ Tutarlē olmalē, 

¶ Ķ­eriĵin tasarlanmasēnda akademik destek saĵlama planlanmalē, 

¶ ¥ĵrenenin i­erikle etkileĸimini arttērmak ve ulaĸēmē kolaylaĸtērmak i­in site 

haritasēndan yararlanēlmalēdēr.  

Bu ilkelere ek olarak Bartoletti ñkiĸiselleĸtirmeò ilkesini de eklemiĸtir.  

Bartoletti (2011) internet tabanlē uzaktan eĵitimde i­erik d¿zenlenirken uyulmasē gereken 

ilkeleri ñhedeflerle tutarlēlēk, basitlik, tutarlēlēk, kiĸiselleĸtirmeò olarak ifade etmektedir. 

Burada kiĸiselleĸtirme ile ºĵretim elemanēnēn ilgili internet sayfasēnē kendine ve 
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ºĵrencilerine gºre ĸekillendirmesi kastedilmektedir. Ķnternet sayfasēnēn kiĸiselleĸtirilmesi 

i­in; derse ait bir sembol oluĸturulabilir, kiĸisel fotoĵraflar ve kiĸisel ses klipleri 

kullanēlabilir. 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde i­erik d¿zenleme ­alēĸmalarē var olan i­eriĵin 

kullanēlan programa uygun olarak, elektronik ortama aktarēlmasē ĸeklinde y¿r¿t¿lmektedir.  

Bu alanda kullanēlan bilgisayar programlarē da farklēlēk gºstermektedir. Uzaktan eĵitim 

ºĵrencilerle y¿z y¿ze iletiĸim olanaĵē saĵlayan eĵitim ortamlarēna sahip deĵildir. Bu 

bakēmdan,  g¿ndelik yaĸam i­erisinde ya da y¿z y¿ze eĵitimde olduĵu gibi en akēcē 

sistemlerin oluĸturulabileceĵi, geleneksel eĵitim ve uzaktan eĵitimde karĸēlaĸēlan sorunlarē 

ortadan kaldērmada bir ­ºz¿m olarak akēllē sēnēflar ºnerilmektedir. Akēllē sēnēflarda her 

ºĵrenci kendi kullanēmēna sunulan bilgisayar ile derse katēlmaktadēr. Hazērlanan yazēlēmlar 

aracēlēĵēyla ºĵretmene anlēk olarak ºĵrencinin derse katēlēmē ile ilgili bilgilerin 

gºnderilmesi sayesinde ºĵretmene geleneksel y¿z y¿ze eĵitimdeki gibi ayrēntēlē ve daha 

nitelikli geri dºn¿ĸ saĵlanabilecektir (Sevindik, 2006). 

2.6.3.  ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reci 

¥ĵrenme ºĵretme s¿reci temel olarak i­eriĵin ºĵrencilere nasēl aktarēlacaĵē ile 

ilgilidir. Bu konudaki en ºnemli noktalardan biri etkin ºĵrenme ilkelerine baĵlē bir yºntem 

uygulamaktēr.  Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ger­ek ortamda fiziksel temasēn 

saĵlanamamasē nedeniyle ºĵrencilerin derslere olan g¿d¿lenmelerinin devamēnē saĵlamada 

sorunlar yaĸanmaktadēr. Bu sorunu ­ºzmek i­in ºĵretmenlerin etkin ºĵrenme etkileĸimini 

saĵlayēcē ºĵretim ara­larēnē kullanmalarē gerekmektedir (Iwatsuki, Nonobe ve Tokiva, 

2009). Etkin ºĵrenme ºĵrenenin ºĵrenme sorumluluĵunu taĸēdēĵē, karmaĸēk ºĵretimle 

ilgili iĸlemlerle ºĵrenenin zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandēĵē bir ºĵrenme 

s¿recidir (A­ēkgºz, 2007:17). Bu s¿re­ eĵitimin etkinliĵini arttērmada ºnemli rol 
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oynamaktadēr. ¥ĵrenme-ºĵretme s¿recinde, bu s¿rece yºn veren kiĸi olarak, ºĵretmen 

etkili bir rol ¿stlenmektedir. Burada ilgili ºĵretmenin uzaktan eĵitim deneyiminin olmasē 

da ºnem taĸēmaktadēr. Etkili bir internet tabanlē ders i­in ºĵretmenlerin yapmasē 

gerekenler:  Cosgrove, 2002; Elliot, 1995; Rutherford ve Grana, 1994; tarafēndan ĸu 

ĸekilde sēralanmēĸtēr: 

¶ ¥ĵretmen kendisine yardēmcē olacak materyalleri hazēr tutmalēdēr. Derse hazēr 

olmalēdēr. ¥zellikle online kamera kayētlarēnda ºĵretmen ºĵrencileri ihmal 

etmemek i­in materyallerini kolayca ulaĸēlabilir bi­imde, dikkatle hazēr 

bulundurmalēdēr. 

¶ T¿m ºĵretmen ve ºĵrenciler arasēnda iliĸki kurulmalēdēr. Bunun i­in 

ºĵretmenler kendilerini tanētmak, ilgili bilgileri paylaĸmak ve uyumlu bir sēnēf 

ortamē oluĸturmak ve ºĵrencilerin isimlerini bilmek gibi uygulamalar 

yapmalēdērlar. 

¶ Ders boyunca ­eĸitli teknikler kullanēlmalēdēr. Gºrsel, sºzel ve yazēlē yardēm 

malzemeleri denge i­erisinde kullanēlmalēdēr. Materyaller site i­erisinde dikkat 

­ekici bi­imde etkili kullanēlmalēdēr (ºrneĵin, b¿y¿k punto ve renkli harfler).   

¶  Etkileĸimli fērsatlar sadece ºĵretmen i­in deĵil t¿m sitelerdeki diĵer 

ºĵrencilerle birlikte kullanēlmalēdēr. Ķĸbirlikli ºĵrenme teknikleri kullanēlarak 

ºĵrencilerin sitelerin i­inde birbirleri ile konuĸmalarē cesaretlendirilmelidir. Bu 

katēlēmlarla uzak yerdeki ºĵrencilerin kendi bulgularēnē paylaĸmalarē saĵlanēr.  

¶ S¿rekli geri bildirimlerle ºĵrenci g¿d¿lenmesi ve ºĵrencilerin yanlēĸlarēnē 

d¿zeltmeleri saĵlanēr. S¿rekli soru-yanēt ĸeklinde ºĵrenciler kontrol edilir. 

Yanētlamalarda asgari 15 saniyelik (arttērēlabilir)  bir bekleme s¿resi 

unutulmamalēdēr ve gecikmeleri telafi etmek gerekir. 
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¶ ¥zetleme yºntemi kullanarak, grafik kamera kullanarak ºĵrencilerin yanētlarē 

listelenir, ºnemli noktalar gºzden ge­irilir.  

¶  Sadece ­evrimi­i konuĸmak deĵil gºz temasē da kurulmalēdēr. Uzaktan 

ºĵrenenler gºz iletiĸimi kurma ­abasēnda olabilirler.  

¶ Akēllē sēnēflarda ºĵrenciler ºĵretmene odaklanacaklarēndan,   gºr¿nt¿, 

hareketler ve ses teknikleri bilin­li kullanēlmalēdēr.  Abartēlē el ve kol 

hareketleri ºĵreneni asēl konudan uzaklaĸtērabilir.  

¶  Ses g¿­l¿ bir ºĵretim aracē olduĵundan berrak ve kesin ifadeyle 

kullanēlmalēdēr. ¢ok yavaĸ ya da ­ok hēzlē konuĸma can sēkēcē bulunabilir.  

¶  Siteler arasēndaki koordinasyonun sēk etkili ve p¿r¿zs¿z bir bi­imde saĵlamasē 

ºnemli bir sorundur. ¢¿nk¿ iletim hatalarē oluĸabilir. Bunu ºnlemek i­in her 

zaman bir arka plan (back-up plan) olmalēdēr.  

Bu ilkelere baĵlē bir ders s¿reci planlayan ºĵretim elemanē, uygun ºĵretim 

yºntemini de se­mek ve uygulamakla y¿k¿ml¿d¿r. ¥ĵretim yºntemleri, ders i­eriĵinin 

ºĵrenenlere aktarēlmasēnē saĵlayan ºgeleridir. Eĵitim teknolojilerindeki geliĸme ve 

yenileĸmelerle birlikte uzaktan eĵitimde yºntem anlayēĸē da farklēlaĸmaktadēr. G¿n¿m¿zde 

internet tabanlē uzaktan eĵitimde kullanēlan yºntemler genel olarak ĸu ĸekilde 

sēralanmaktadēr (Olivet Nazarene University Ķnformation Technology, 2009): 

¶ Videobant kayētlarē 

¶ E-posta 

¶ Gºrsel e-posta 

¶ Otomatik e-posta listesi sunucusu (Listserve). 1986ôda geliĸtirilen bu sistemde, 

ilgili kiĸilerden oluĸan bir e- posta listesi (forum) oluĸturulmakta ve belirlenen 
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konularda gelen bir e-postaônēn bu listedeki herkesle paylaĸtērēlmasē 

saĵlanmaktadēr. 

¶ Ķnternet sayfalarē 

¶ Ķki yºnl¿ sesli konferans-sohbet sistemi 

¶ Ķki yºnl¿ video konferans sistemi 

¶ Microsoft 

¶  Ķnternet video konferans sistemi (White pine cu-seeme) beyaz ­am yazēlēm 

tarafēndan oluĸturulmuĸ olan bir t¿r konferans sistemi.  

Yukarēda sayēlan bir­ok yºntem uzaktan eĵitim veren ºĵretim elemanlarē 

tarafēndan programēn hedeflerine ve bu hedefler doĵrultusunda hazērlanan i­eriĵe uygun 

olarak se­ilmeli ve kullanēlmalēdēr. Wright ve diĵerlerine gºre (2009), uzaktan eĵitim 

uygulanan bir program i­in se­ilen teknolojiler kullanēlma ama­larēna uygun olmak ve 

potansiyel kullanēcēlarēn gereksinimlerini karĸēlamak zorundadēr. Buradan da 

anlaĸēlmaktadēr ki, etkili bir uzaktan eĵitim modeli i­in teknolojinin kullanēmē iyi 

planlanmalēdēr. Teknoloji ve yazēlēmlarēn gelecekte nasēl g¿ncelleĸtirileceĵi ¿zerine 

d¿ĸ¿nmeye ºnem verilmelidir (Wright, 2009). G¿ncelleĸtirme ­alēĸmalarē, sºz konusu 

yºntemlerin etkililiĵinin saptanmasē ¿zerine yapēlan ­alēĸmalarla yºn bulmaktadēr. 

Araĸtērmacēlar derslerdeki verimliliĵi artēran yºntemleri ortaya ­ēkartmaktadēr. Bu alandaki 

en son teknolojilerden biri olan video konferans sistemi ¿zerine yapēlan ­alēĸmalarda geniĸ 

bantlē video konferans sisteminin ºĵrenci-ºĵretmen etkileĸimine verdiĵi destekle 

ºĵrenmeyi desteklediĵi (Smyth, 2005) ifade edilmektedir. Konferans tipleri kendi arasēnda 

da ­eĸitli sēnēflamalar i­ermektedir. Grant ve Cheonôa (2007)  gºre senkron ve asenkron 

olmak ¿zere iki tip sanal konferans sistemi bulunmaktadēr ve ºĵrenciler tarafēndan daha 

­ok senkron konferans sistemleri tercih edilmektedir. Sistem ­eĸitliliĵi ºĵrencilerin bilgi 
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kaynaklarēna ulaĸēmēnē kolaylaĸtērmasē a­ēsēndan ºnemlidir. Bir baĸka sēnēflamada ise 

uzaktan eĵitimde kullanēlabilecek ¿­ tip konferans sisteminden sºz etmektedir. Bu 

sistemler ĸunlardēr (Grant ve Cheon, 2007); 

¶ Oda Konferans Sistemi (Room system)  

¶ Taĸēnabilir Sistem (Rollabout System)   

¶ Masa¿st¿ Konferans Sistemi (Desktop System) 

Bu sistemlerin kullanēm ama­ ve ĸekilleri birbirinden farklēlēk gºstermektedir. 

Burada hangi tip konferans sisteminin kullanēlacaĵēndaki belirleyici ºge teknik alt yapēnēn 

elveriĸliliĵidir. Uzaktan eĵitim programlarēnēn hedeflerinin ger­ekleĸtirilmesinde, se­ilecek 

olan yºntemler etkin rol oynamaktadēr. Hangi yºntemin se­ileceĵinin belirlenmesi, ilgili 

programlarēn uzmanlarēnca yapēlacak olan ayrēntēlē bir ­alēĸmayē gerektirmektedir. Ķnternet 

tabanlē uzaktan eĵitimde bu yºntemler ilgili bilgisayar programē ¿zerinden 

belirlenmektedir. Uzaktan eĵitimde kullanēlan teknolojilerin ºnemi, kullanēlan 

materyallerin deĵerlendirilmesinde de dikkat edilmesi gereken ºnemli ºgelerin olduĵunu 

hatērlatmaktadēr. Graham ve diĵerleri (2000), HCI ( Human Computer Interface) eĸ deyiĸle 

ñinsan bilgisayar arabirimiò olarak ifade ettikleri online d¿zenleme ve sunum 

materyallerini deĵerlendirmede gºz ºn¿nde bulundurulmasē gereken ºl­¿tleri ĸu ĸekilde 

belirtmektedir: 

HCI-1. Ķnternet sayfa d¿zeni ve tasarēmē tutarlēlēĵē, 

HCI-2. Bilgilerin a­ēk organizasyonu ve sunumu, 

HCI-3.  devamlē ve kolay internet sitesi gezinme kullanēmē, 

HCI-4.  Estetik, hoĸ tasarēm ve grafikler. 
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Ķnternet sayfasēnēn d¿zeni ºĵretim yºnteminin kullanēlēĸ amacēna hizmet 

etmektedir ve ºĵrenen ve ºĵretmenlerin etkileĸimde bulunduklarē en ºnemli ºĵrenme 

ortamēdēr. Bu nedenle de internet sayfasē tasarēmē, internet tabanlē uzaktan eĵitim 

programlarēnda etkililiĵini saĵlamada ºnemlidir. ¢evrimi­i ºĵrenme ortamlarē, internet 

tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵretmen ve ºĵrencilerin etkileĸme i­erisinde bulunduklarē en 

ºnemli alanlardēr.  

Uzaktan eĵitimde etkileĸim ortamē g¿n¿m¿zde, teknolojik geliĸmelerin 

ēĸēĵēnda, ºĵrenen ve ºĵretenlere saĵladēĵē bir­ok kolaylēkla internet tabanlē ortamda 

s¿rd¿r¿lmektedir. Eĵitim etkinliĵinin oluĸtuĵu alan ya da ñºĵrenme-ºĵretme s¿re­lerinde 

bilgi iletme iĸleminin meydana geldiĵi ve ºĵrencinin konuyla etkileĸimde bulunduĵuò 

(Uluĵ,1994:1) ºzel bir ­evre olarak tanēmlanan ñeĵitim ortamēò uzaktan eĵitimde 

kullanēlan boyutlarē a­ēsēndan Uluĵ (1994) tarafēndan dºrt gruba ayrēlmēĸtēr:   

¶ Basēlē ortamlar,  

o Ders kitaplarē ve ders notlarē, 

o Dergi ve gazeteler, 

¶ Ķĸitsel ortamlar, 

o Radyo yayēnlarē, 

o Ses kayētlarē, 

¶ Gºrsel-Ķĸitsel ortamlar, 

o Televizyon yayēnlarē, 

o Video-bantlar, 

¶ Etkileĸimli ortamlar, 

o Grup etkileĸimi, 

o Danēĸmanlēk, 
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G¿n¿m¿zde bu baĸlēklar internet tabanlē eĵitim ortamēna taĸēnmēĸtēr. Bilgisayar 

yazēlēmlarē sayesinde t¿m bu ortamlarēn bir arada, kullanēcēnēn tercihine gºre se­ebileceĵi 

materyallere dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Bunun en g¿zel ºrneĵi Anadolu ¦niversitesinin e-ºĵrenme 

portalēdēr. Bu ortamda ĸu ºgeler yer almaktadēr (Anadolu ¦niversitesi Ķnternet Sayfasē, 

2009): 

¶ Elektronik ders kitaplarē (e-kitap) A­ēkºĵretim ders kitaplarē ¿niteler halinde 

Ķnternet ¿zerinden PDF formatēnda yayēnlanmaktadēr 

¶ Televizyon eĵitim programlarē (e-televizyon) ºĵrencilerin derslere ait TV 

programlarēnē bilgisayarlarēna kaydederek izleyebilmeleri olanaĵē saĵlayan e-

televizyon hizmeti  

¶ Alēĸtērma yazēlēmlarē (e-alēĸtērma) uzaktan ºĵretim ºĵrencileri ­oklu medya 

(TV video, audio, metin, grafik, animasyon) ortamēnda etkileĸimli olarak ders 

i­eriklerini izleyerek, soru ºrnekleri ­ºzerek, kendilerini sēnayarak bu 

uygulamaya katēlabilmektedirler. 

¶ Deneme sēnavlarē (e-sēnav)  

¶ Akademik danēĸmanlēk hizmetleri (e-danēĸmanlēk) eĸ zamanlē danēĸmanlēk 

¶ Sesli kitaplar (e-sesli kitap) yalnēzca gºrme engelli ºĵrenciler deĵil kitabē 

dinleyerek ­alēĸmayē tercih edecek b¿t¿n ºĵrenciler yararlanabilecektir. 

Kitaplar profesyonel seslendirme sanat­ēlarē tarafēndan radyofonik bir bi­imde 

seslendirilmekte ve ses efektleri ile anlatēm zenginleĸtirilmektedir 

E-ºĵrenme portalē, uzaktan eĵitimde kullanēlan ºĵrenme ortamlarēnē dijital 

­okluortam teknolojilerini kullanarak ºĵrencilerine sunmaktadēr. ¥ĵrenciler her ne zaman 

ve her ne ortamda isterlerse istesinler ºĵrencisi olduklarē programēn i­eriĵine ulaĸma 
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olanaĵē bulmaktadērlar. Bu sistem aynē zamanda ºĵrenme tipleri deĵiĸen ºĵrencilerin 

kendilerine uygun materyalleri kullanarak ºĵrenme s¿recine katēlabilmelerini 

saĵlamaktadēr. Uzaktan eĵitimde uygulanacak sistemin etkili olabilmesi i­in, farklē 

ºĵrenme tiplerine sahip ºĵrenciler i­in farklē ve ­eĸitli dok¿manlarēn kullanēlmasē 

gerekmektedir (Lu ve diĵerleri, 2007). 

 Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵrenme tipleri de farklēlaĸmaktadēr. Shih 

(2006) bilgisayar tabanlē ºĵrenme tiplerini ĸu ĸekilde sēnēflandērmēĸtēr: benzetim temelli 

yaparak ºĵrenme, rastlantēsal ºĵrenme, yansētēcē ºĵrenme, durum temelli ºĵrenme ve 

keĸfedici ºĵrenme. Shihôe gºre (2006) ºĵrenme ortamē bu ºĵrenme tipleri dikkate alēnarak 

d¿zenlenmelidir. Dolayēsēyla baĸarēlē bir bilgi yapēlandērmasē ve sistematik ­eĸitlilik 

saĵlanabilir. 

2.6.4.  Deĵerlendirme  

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ºl­me ve deĵerlendirme etkinliklerinde, 

program yapēsēna uygun olarak, bir ñºĵretim yºnetim sistemiò i­erisindeki soru bankasē, 

sēnav hazērlama sistemi, soru ve madde analizi, yanēt analizi gibi ­eĸitli mod¿llerin 

kullanēlmasēyla ger­ekleĸmektedir (Uĸun, 2006: 288).  Uzaktan eĵitimde deĵerlendirme 

etkinliklerinin ºnemi irdelendiĵinde dikkate alēnmasē gereken noktalarē Demiray (1999) ĸu 

ĸekilde sēralamaktadēr: 

¶ ¥ĵrenci ve ºĵretenin bir araya gelmesi, 

¶ Sorulanlarēn yanētlanabildiĵi etkin ºĵrenme, 

¶ ¥ĵrenicilerin kavrama d¿zeylerinin ºĵreten tarafēndan bilinmesi, ºĵrenci 

­alēĸmalarēnēn deĵerlendirme s¿recinin iĸletilmesi, var olan hatalarēn 

d¿zeltilmesi s¿reci, 
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¶ ¥ĵrenicilerin ­alēĸmalarēnēn sēnanmasē, ºĵrenme ve kavrama d¿zeyinin 

ºl­¿lmesi 

Deĵerlendirme etkinlikleri sadece ºĵrenci kazanēmlarēnēn d¿zeyinin bilinmesi 

i­in deĵil aynē zamanda s¿re­ i­erisinde meydana gelen sorunlarēn saptanmasē ve 

d¿zeltilmesinde de ºnem kazanmaktadēr. Uzaktan eĵitimde bi­imlendirici deĵerlendirme 

ve d¿zey belirleyici deĵerlendirme t¿rlerinin her ikisi de kullanēlmalēdēr.  

Uzaktan eĵitim programlarēnēn baĸarēsēnda program s¿recin her aĸamasēnda 

ger­ekleĸtirilmesi gereken deĵerlendirme ­alēĸmalarē ºnem kazanmaktadēr (Moore ve 

Thompson, 1997: 35). Uzaktan eĵitimde deĵerlendirme yapēlabilmesi i­in bazē temel 

ºgelerin dikkate alēnmasē gerekmektedir. Deĵerlendirme planēn ana ºgeleri; ºĵrenci, 

ºĵretmen, gºrevler, teknolojik materyaller, dersler, program ve ilgili bºl¿md¿r (Bonk ve 

diĵerleri, 2007). T¿m bu birimler deĵerlendirme etkinlikleri i­indedir ve bu t¿rden 

­alēĸmalarēn s¿rekliliĵi saĵlanmalēdēr. Deĵerlendirme etkinliklerinden beklenen noktalar ĸu 

ĸekilde sēralanmaktadēr (Harrington ve Reasons, 2005):  

¶ ¥ĵrenci baĸarēsēnē tespit etme, 

¶ Dersin ºĵretim kalitesini arttērmak i­in s¿rekli geri bildirim saĵlamak, 

¶ Personel ve idari birimler i­in karar vermede yardēmcē bilgiler saĵlama, 

¶ ¥ĵrencilere gereksinim ve sorunlarēnē bildirebilme olanaĵē saĵlama, 

¶ Akreditasyon i­in bilgi saĵlama, 

¶ Farklē dersler arasēndaki tutarlēlēĵē ve veri standartlarēnē saĵlamak, dersler arasē 

karĸēlaĸtērma olanaĵē saĵlamak. 

 

 



55 
 

Deĵerlendirme etkinliklerinde bu ilkeler ­er­evesinde yapēlacak olan 

d¿zenlemeler uzaktan eĵitimde yaĸanan ºĵretimle ilgili sorunlarēn ­ºz¿m¿nde ve 

ºĵrencilerin programlara uyumunun saĵlanmasēnda ºnemli etkenler olarak karĸēmēza 

­ēkmaktadēr.  

2.6.5. Destek Etkinlikler ve Sosyal Etkinlikler 

Uzaktan eĵitim programlarēnda, eĵitim ve ºĵretimin etkililiĵini arttērmada 

destek etkinlikler ve sosyal etkinliler ºnemlidir. ¥ĵrencilerin gerek eĵitim hizmeti 

ºncesinde gerekse eĵitim s¿resince ­eĸitli destek hizmetlerini almalarē gerekmektedir.  Bu 

destek hizmetleri sayesinde ºĵrencilerin ºz yeterliliklerinin ve kendi kendine yºnetme 

becerilerinin geliĸmesine ve ºĵrenme ve ºĵretme hedeflerinin ger­ekleĸmesine katkē 

saĵlanabilecektir (Burn, 2010). Destek etkinlikleri ºĵretim hedeflerin ger­ekleĸtirilmesinin 

yanēnda ºĵrencilerin bilgi, teknoloji, psikolojik destek, maddi destek vb. alanlarda da etkin 

olarak kullanēlmalēdēr. ¥ĵrencilerin dersleri izleyebilmeleri i­in gerekli donanēma sahip 

olmalarē konusunda desteklenmeleri gerekmektedir. Teknik destek baĸlēĵē altēnda, hem 

donanēm desteĵi hem de teknik bilgi d¿zeyinin artērēlmasē da yer almaktadēr. Destek 

etkinlikler olarak ayrēca k¿t¿phane hizmetleri, rehberlik hizmetleri, idari hizmetler, kayēt 

hizmetleri de yer almaktadēr (Khan, 2004).  

Sosyal etkinlikler a­ēsēndan deĵerlendirildiĵinde, uzaktan eĵitim sisteminde yer 

alan ºĵrencilerin, ºĵretim elemanlarēnēn, teknik ve idari personelin oluĸturduĵu topluluk 

arasēndaki iletiĸim ve bu iletiĸimin sosyal boyutu y¿z y¿ze eĵitimden farklēlēk 

gºstermektedir. Teknoloji temelinde geliĸen davranēĸ kalēplarē gºzlenmektedir. Kendine 

ºzg¿ bir toplumsal grup oluĸturan paydaĸlar arasēnda zengin bir iletiĸimin saĵlanmasē 

ºzellikle ºĵrenci g¿d¿lenmesi a­ēsēndan ºnemlidir (DiRamio ve Wolverton, 2006; 

Svensson, 2002).  
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Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde sosyal iletiĸim genel olarak sosyal paylaĸēm 

siteleri ¿zerinden yapēlmaktadēr. ¦niversitelerin bu t¿rden iletiĸimi saĵlayēcē ortamlarē 

oluĸturma sorumluluĵu bulunmaktadēr. Bu t¿rden resmi paylaĸēm sitelerinin dēĸēnda 

ºĵrencilerin birbirleri ile iletiĸim kurmak i­in oluĸturduklarē ortamlarda bulunmaktadēr. 

Sistemdeki bireylerin y¿z y¿ze etkileĸimlerinin ne d¿zeyde olmasē gerektiĵi ya da y¿z 

y¿ze gºr¿ĸmeye dayalē aktivitelerin ºnemi ¿zerinde farklē gºr¿ĸler bulunmaktadēr. Y¿z 

y¿ze gºr¿ĸmenin olmadēĵē durumlarda grup i­inde izolasyon sorunlarē oluĸabilmektedir 

(Dolan, 2011).  ¥ĵrencilerin kendilerini bir grubun par­asē olarak hissetmeleri, iĸbirliĵi 

i­erisinde olmayē arzulamalarē ºĵretim hedeflerinin ger­ekleĸmesi ve ºĵrenci 

g¿d¿lenmesinin saĵlanmasēnda ºnemli etkenlerdendir.  
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B¥L¦M II 

2. ĶLGĶLĶ ARAķTIRMALAR 

Bu bºl¿mde, uzaktan eĵitimin farklē deĵiĸkenlere gºre deĵerlendirilmesine 

iliĸkin yurti­i ve yurtdēĸēnda yapēlan araĸtērmalara yer verilmiĸtir. 

2.1. Yurt Ķ­inde Yapēlan Araĸtērmalar 

¥zturan, M., Egeli, B. ve Darcan, O. (2000) ñT¿rk ¦niversitelerinde Bilgisayar 

Aĵlarēnēn Uzaktan Eĵitim Aracē Olarak Kullanēlmasēnaò iliĸkin araĸtērmasēnda deneysel 

desenli bir ­alēĸma yapmēĸlardēr. Araĸtērma sonucunda; 

Å ¥ĵrencilerin ºĵrenme baĸarēsē yºn¿nden geleneksel eĵitim alan 

ºĵrencilerden farklēlēk gºstermediĵi ortaya konulmuĸtur.  

Å ¥ĵrenciler uzaktan eĵitimi, geleneksel eĵitimin sēnērlēlēklarē olan zaman, yer 

ve eĵitici ºgelerinden baĵēmsēz olarak dersleri izleyebilecekleri bir ortam 

ĸeklinde deĵerlendirmiĸlerdir. 

Å ¥ĵrenciler uzaktan eĵitimin y¿z y¿ze eĵitimle desteklenmesi gerektiĵini 

ifade etmiĸlerdir. 

¢allē (2002) ñT¿rkiyeôde Uzaktan Eĵitimin Geleceĵi ve E-¦niversiteò adlē 

bildirisinde, Sakarya ¦niversitesi ºrneĵi temel alēnarak, uzaktan eĵitim ve ºzellikle e-

ºĵrenmenin var olan durumunun saptanmasē ama­lanmēĸtēr. Tarama modelindeki 

­alēĸmanēn bulgularē ĸunlardēr:  

Å E-ºĵrenim sayesinde, eĵitimdeki bina, derslik, eĵitmen, malzeme, maddi 

kaynak kapasitesi ­ok y¿ksek oranda artērēlabilecektir.  

Å Her sektºrden ara eleman gereksinimini karĸēlamak ¿zere e-ºĵrenim 

kullanēlabilir. 
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Å E-ºĵrenim sayesinde, geliĸmiĸ ekonomiler ile ¿lkemiz arasēndaki eĵitim 

a­ēĵē kēsa zamanda kapatēlabilir. 

Å Kēsētlē internet ve aĵ alt yapēsē ile ger­ekleĸtirilen asenkron uzaktan eĵitim, 

uydu ve geniĸ bant teknolojileri ile stabil hale geldiĵinde, senkron eĵitim 

ger­ek anlamda uygulanabilecektir ve bºylelikle iletiĸim ve etkileĸim 

sorunlarēnēn ortadan kalkarak, ºrg¿n ºĵretimden ­ok daha kaliteli ve zengin bir 

eĵitim ortamē saĵlanabilecektir. 

Tanyēldēz (2003), ñ¢evrimi­i Eĵitim Uygulamalarēna iliĸkin ¥ĵretim Elemanē 

ve ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin Belirlenmesiò adlē y¿ksek lisans tez ­alēĸmasēnda, ­evrimi­i 

eĵitim uygulamalarē hakkēnda, ºĵrencilerin ve ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸlerini 

belirlemeyi ama­lamēĸtēr. Araĸtērmaya Anadolu, Fērat, Ortadoĵu Teknik ve Sakarya 

¦niversitelerinde 2001-2002 ºĵretim yēlēnda ­evrimi­i eĵitim uygulamalarēna katēlan 143 

ºĵretim elemanē ile 2367 ºĵrenci katēlmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen sonu­lar ĸunlardēr: 

Å ¥ĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸlerine gºre, ­evrimi­i eĵitim uygulamalarē 

baĸarēlē sonu­lar doĵurmuĸtur. ¢evrimi­i eĵitim uygulamalarēnēn baĸarēlarē, 

ºĵrencilerin cinsiyetine ve okuduklarē ¿niversiteye gºre deĵiĸmemiĸtir. 

Å ¢evrimi­i eĵitim uygulamalarēnda kullanēlan teknolojiye iliĸkin sonu­lar, 

ºĵrencilerin cinsiyetine, ¿niversite ve programlara gºre deĵiĸmemiĸtir. 

Å ¢evrimi­i eĵitim uygulamalarēnda, anlatēm, soru-yanēt, gºsteri, tartēĸma en 

sēk kullanēlan yºntem ve tekniklerdir. 

Å ¥ĵretim elemanlarē ve ºĵrenciler, ­evrimi­i eĵitim uygulamalarēnda 

ºĵrencilerin baĸarēlarēnē deĵerlendirmek i­in kullanēlan sēnavlarē kēsmen 

ge­erli bulduklarēnē belirtmiĸlerdir. 
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Å ¢evrimi­i eĵitim uygulamalarēnēn geleneksel eĵitimden farklēlēklarēna 

iliĸkin sonu­larda, ºĵretim elemanlarē ­evrimi­i eĵitimin sēnēf i­i eĵitimden 

daha fazla zaman aldēĵēnē ve ­evrimi­i eĵitimin geleneksel eĵitime destek 

olabileceĵini belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler ise, ­evrimi­i eĵitim uygulamalarēnēn 

geleneksel eĵitim uygulamalarēndan daha etkili olmadēĵēnē belirtmiĸlerdir. 

ķahin (2004) ñĶnternet Tabanlē Uzaktan Eĵitimin Etkililiĵi: Bir Meta-Analiz 

¢alēĸmasēò adlē y¿ksek lisans tezinde internet tabanlē uzaktan eĵitimin etkililiĵi ¿zerine 

yapēlan ­alēĸmalarē karĸēlaĸtērmēĸtēr. Araĸtērmacē, internet temelli eĵitimin etkililiĵi ¿zerine 

yapmēĸ olduĵu meta-analiz ­alēĸmasēnda deneysel desenli bir grup ­alēĸmayē incelemiĸtir. 

Y¿z-y¿ze yapēlan eĵitim ile internet tabanlē eĵitimin karĸēlaĸtērēlmasē ¿zerine yapēlan 

­alēĸmalarēn analizinde ñinternet tabanlē uzaktan eĵitimin k¿­¿k ºl­¿de de olsa y¿z-y¿ze 

eĵitime gºre daha etkili olduĵunu gºstermektedirò bulgusuna ulaĸēlmēĸtēr. Gelecekte 

internet teknolojilerinin daha da geliĸmesiyle bu farkēn internet tabanlē eĵitim lehinde 

a­ēlacaĵē ifade edilmiĸtir. 

¢ekerol (2005) ñA­ēkºĵretim Fak¿ltesinde Akademik Danēĸmanlēk Hizmetlerò 

adlē ­alēĸmasēnda ñAkademik Danēĸmanlēk ve Uygulama Hizmetleriò nin iĸleyiĸinin ana 

hatlarēnē ortaya koymayē ama­lamēĸtēr.  Ayrēca, ºĵrencilerin profili ­ēkartēlmēĸ ve 

ºĵrencilerin sistemin iĸleyiĸine iliĸkin gºr¿ĸlerinin deĵerlendirilmesi d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸma, T¿rkiyeôde 18 farklē ilde danēĸmanlēk derslerine katēlan 4133 ºĵrenciye 

uygulanan anketin deĵerlendirilmesine dayanmaktadēr. Araĸtērma bulgularē ĸu ĸekildedir: 

Å ¥ĵrenciler akademik danēĸmanlēk hizmetlerinden b¿y¿k oranda memnun 

olduklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Å ¥ĵrenciler akademik danēĸmanlēk hizmetlerinden eĵitsel olarak 

yararlanmalarēnēn yanēnda, bu hizmetler sayesinde, uzaktan eĵitim ºĵrencisinin 
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karĸē karĸēya kaldēĵē yalētēlmēĸlēk / yalnēzlēk duygusundan uzaklaĸmakta, bir 

gruba ait olma hissini tadabilmekte, ¿niversite havasēnē teneff¿s 

edebilmektedirler.  

Å Danēĸmanlēk sisteminin iĸleyiĸi ile ilgili genel bir istek veya sorun 

gºr¿lmemektedir. 

Å ¥ĵrencilerin ­oĵunluĵu danēĸmanlēk ders sayēsēnēn ve ders s¿relerinin 

artērēlmasēnē istemektedir. 

¢ardakôēn (2006) ñ¢evrimi­i Derslerde ¥ĵretme-¥ĵrenme S¿recinin 

Etkililiĵinin Deĵerlendirmesi (Anadolu ¦niversitesi ¥rneĵi) isimli y¿ksek lisans tezinde, 

Anadolu ¦niversitesinde 2005-2006 ºĵretim yēlē g¿z dºneminde ­evrimi­i olarak 

y¿r¿t¿len derslerde ºĵretme-ºĵrenme s¿re­lerinin etkili bir ­evrimi­i ºĵretimin ºĵelerine 

sahip olup olmadēĵēnē, ºĵrenci ve ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸlerine gºre deĵerlendirilmesi 

ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma, 2005-2006 ºĵretim yēlē g¿z dºneminde uygulanan ­evrimi­i 

dersleri alan 150 ºĵrenci ve sºz konusu dersleri y¿r¿ten 17 ºĵretim elemanē ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma sonucunda elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Å ¥ĵretme -ºĵrenme s¿recinin etkililiĵini saĵlayan ºĵelerden ºĵretim ºncesi 

etkinliklere ve i­eriĵin sunumu ilkelerine b¿y¿k oranda yer verilmektedir 

Å ¥ĵrenci katēlēmē ve etkileĸimi saĵlayēcē uygulamalara yeterli d¿zeyde yer 

verilmemektedir 

Å Pekiĸtirme, dºn¿t ve d¿zeltme etkinliklerine orta d¿zeyde yer verilmektedir  

Å ¢evrimi­i derslerdeki teknik yeterliliĵi saĵlayan ºĵelerden uygun internet 

teknolojileri ve uygulamalarēna ve eĵitsel ama­lē internet sitesinin tasarēm 

ilkelerine b¿y¿k oranda yer verilmektedir 

Å Teknik desteĵe yeterince yer verilmemektedir. 
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Tuncay (2006) ñAkēllē Sēnēflarēn Y¿ksek ¥ĵretim ¥ĵrencilerinin Akademik 

Baĸarē ve Tutumlarē ¦zerindeki Etkisiò isimli doktora tez ­alēĸmasēnda, akēllē sēnēflarda ve 

geleneksel eĵitim ortamlarēnda ders alan ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Akēllē sēnēflara iliĸkin ºrnek model oluĸturulmasē ve bu model sēnēfēn 

ºzelliklerinin neler olmasē gerektiĵi ayrēntēlē olarak incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn sonucunda 

ĸu bulgular elde edilmiĸtir: 

Å Geleneksel eĵitim sistemlerine alternatif olarak d¿ĸ¿n¿lecek ve ºĵrenmede 

verimliliĵin artacaĵē yeni bir boyut olarak akēllē sēnēflar, uzaktan eĵitime yeni 

bir boyut katmēĸtēr. 

Å Akēllē sēnēflarēn geleneksel eĵitim sistemlerine kēyasla daha baĸarēlē sonu­lar 

vermektedir.  

Å Akēllē sēnēflar, ºĵrencilerin derse ilgi, motivasyon ve g¿d¿lenmelerini 

arttērmēĸtēr. 

Karataĸ ve Soncul (2007) ñGazi ¦niversitesi Uzaktan Eĵitim Programēônēn 

Y¿r¿t¿lmesi S¿recinin ¥z Deĵerlendirmesiò adlē ­alēĸmalarēnda Gazi ¦niversitesi uzaktan 

eĵitim uygulamalarēnēn program deĵerlendirme ­alēĸmasēnē yapmēĸlardēr. Araĸtērmada 

Lochart ve Lacyônin 2002 yēlēnda geliĸtirdiĵi program deĵerlendirme modeli kullanēlmēĸtēr. 

Bu deĵerlendirme modelinin 7 bileĸeni bulunmaktadēr. Bunlar;  kurumsal hazēr 

bulunuĸluk/yºnetim, ºĵretim kadrosuna saĵlanan hizmetler, ºĵretim tasarēmē/ dersin 

kullanēĸlēlēĵē, ºĵrenci hazēr bulunuĸluĵu, ºĵrenci destek hizmetleri, ºĵrenme sonu­larē ve 

ºĵrencilerin devamlēlēĵēn saĵlanmasē bileĸenleridir. Araĸtērma bulgularē ilgili kurumdaki 

bu bileĸenlere ait yapēlan ­alēĸmalarēn tespiti ile elde edilmiĸtir. Araĸtērma sonu­larē ĸu 

ĸekildedir: 
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¶ Biliĸim Enstit¿s¿ kurularak mevcut binasēna taĸēnmēĸ, gerekli alt yapē 

hazērlēklarē donanēmsal ve yazēlēmsal olarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

¶ ¥ĵretim elemanlarēndan ­ok az bir kēsmēnēn daha ºnce uzaktan ºĵretim 

deneyimi olduĵu gºz ºn¿nde bulundurularak, her dºnem baĸēnda ºĵretim 

elemanlarēna internet ortamēna uygun ders i­eriĵinin nasēl d¿zenleneceĵine dair 

bilgilerin sunulduĵu yarēm g¿nl¿k seminerler verilmektedir. 

¶ ¥ĵrencilerin hazēr bulunuĸluklarē ile ilgili ºn bir ­alēĸma yapēlmamēĸtēr. 

¶ ¥ĵrencilerin bir kēsmē sēnavda aldēklarē baĸarēsēz notlarē evlerinde ya da iĸ 

yerlerinde bilgisayarlarēnēn olmamasēna, dolayēsēyla ders notlarēna 

­alēĸamamalarēna ve sohbet oturumlarēna katēlmamalarēna baĵlamaktadērlar. 

¶ ¥ĵrenci destek hizmetleri uzman eleman sēkēntēsēndan kaynaklē olarak 

yetersizdir. 

¥zarslan, Kubat ve Bay  (2007) ñUzaktan Eĵitim Ķ­in Entegre Ofis Dersiônin 

Ķnternet Tabanlē Ķ­eriĵinin Geliĸtirilmesi ve ¦retilmesiò adlē araĸtērmalarēnda Gazi 

¦niversitesi Atat¿rk Meslek Y¿ksekokulu Bilgisayar Bºl¿m¿ônde okutulan Entegre Ofis 

dersinin internet tabanlē i­eriĵinin hazērlanmasē ve ¿retilmesi ¿zerine ­alēĸmēĸlardēr. 

Elektronik ortamda i­eriĵin yapēlandērēlmasēnda, kiĸiler i­in ºzel anlatēm bi­imi 

oluĸturulmasēna ve algēlama s¿re­lerinin deĵerlendirilmesine, ºĵrenen kiĸinin bilgisayar ile 

olan etkileĸiminin saĵlanmasēna dikkat edilmiĸtir. Hazērlanan i­erik tasarēmē, belirlenen 

pilot kullanēcēlara uygulanmēĸ, oluĸan teknik sorunlar giderildikten sonra uygulamaya 

baĸlanmēĸtēr. Yapēlan uygulamanēn deĵerlendirilmesinde gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma verileri hedef kitle ile sohbet saatlerinde yapēlan gºr¿ĸmelerden elde edilmiĸtir. 

Elde edilen verilere gºre ºĵrencilerin i­erik ile ilgili gºr¿ĸleri ĸunlardēr:  
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Å Ķ­erik anlaĸēlērdēr. 

Å  Canlandērmalar konunun anlatēlmasēnda etkilidir. 

Å ¥ĵrencilerin ºĵrenme seviyelerinin denetlenebilmesi i­in, eĵitim sonunda 

yer alan deĵerlendirme sorularē ile birlikte ºĵrencilere verilen ºdevler, tartēĸma 

konularē geri bildirim i­in kullanēlmaktadēr.  

Å ¥ĵrenen kiĸinin bilgisayar ile olan etkileĸiminin saĵlanmasē, ºĵrencilerin 

zihinsel olarak etkin bir ĸekilde dersi iĸlemelerini ve ºĵrenmelerini 

kolaylaĸmaktadēr. 

Usta (2007) ñHarmanlanmēĸ ¥ĵrenme ve ¢evrimi­i ¥ĵrenme Ortamlarēnēn 

Akademik Baĸarē ve Doyuma Etkisiò adlē doktora ­alēĸmasēnda, harmanlanmēĸ ºĵrenme ile 

internet tabanlē ºĵrenme ortamlarēnda eĵitim alan ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē 

karĸēlaĸtērmēĸtēr. Deneysel desenli ­alēĸmaya Gazi ¦niversitesi Kērĸehir Eĵitim Fak¿ltesi 

ºĵrencileri katēlmēĸtēr. Gruplardan, deney grubu olarak alēnan ºĵrenciler harmanlanmēĸ 

ºĵrenme ortamēnda, kontrol grubu olarak alēnan ºĵrenciler de ­evrimi­i ºĵrenme 

ortamēnda 4 hafta ­alēĸmēĸlardēr. Araĸtērmada akademik baĸarē analizinde ºntest-sontest-

izleme-testli kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn uzaktan 

eĵitimde ºĵrenme doyumu analizinde ñUzaktan Eĵitim Doyum ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonu­larē, ºĵrencilerin ­evrimi­i ve harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamēnda ºĵrenme 

deneyimlerinden genel olarak memnun olduklarēnēn gºstermiĸtir. Yapēlan araĸtērma 

sonunda;  

¶ Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarēnēn, ºĵrencilerde akademik baĸarē saĵlama 

a­ēsēndan ­evrimi­i ºĵrenme ortamlarēna gºre daha etkili olduĵu, 
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¶ Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamlarēnēn ­evrimi­i ºĵrenme ortamlarēna gºre 

ºĵrencilerde daha fazla akademik baĸarē saĵlamanēn yanēnda, bilginin 

kalēcēlēĵēnē saĵlama a­ēsēndan da daha olumlu sonu­lar verdiĵi, 

¶ Eĸ zamanlē veya eĸ zamansēz iletiĸim ara­ ve olanaklarēnē barēndēran ve 

­evrimi­i teknolojiye dayalē olarak tasarlanan uzaktan eĵitim uygulamasēnēn 

ºĵrenciler tarafēndan kabul gºrd¿ĵ¿ ve onlara ilgin­ geldiĵi, 

¶ Harmanlanmēĸ ºĵrenme ortamēnda ºĵrenen ºĵrenciler, ­evrimi­i ºĵrenme 

ortamēnda ºĵrenen ºĵrencilere gºre, ºĵrenci-ºĵretmen etkileĸimi, ºĵretmen 

desteĵi, ders i­eriĵi, ders hedefleri ve kurumsal destek bakēmēndan daha fazla 

doyum elde ettiĵi bulgularēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Demir (2008) ñUzaktan Eĵitim ¥ĵrencilerinin Akademik G¿d¿lenme 

D¿zeyleriò adlē y¿ksek lisans ­alēĸmasēnda, uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin akademik 

g¿d¿lenme d¿zeylerini araĸtērmēĸtēr. Sakarya ¦niversitesi Adapazarē Meslek Y¿ksek 

Okulunda ºĵrenim gºren 1560 uzaktan eĵitim ºĵrencisinin Akademik G¿d¿lenme 

¥l­eĵine verdikleri yanētlara gºre;  

Å Uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin akademik g¿d¿lenme d¿zeylerinin, -18 ile 

+18 arasēnda derecelendirildiĵinde 8,2083 olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Å  Uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin akademik g¿d¿lenme d¿zeyleri ile cinsiyet 

deĵiĸkeni arasēnda anlamlē fark bulunmamēĸtēr. 

Å Birinci sēnēftaki uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin g¿d¿lenme d¿zeyleri, ikinci 

sēnēftaki uzaktan eĵitim ºĵrencilerinden daha y¿ksek bulunmuĸtur.  

Å Yaĸē b¿y¿k olan ºĵrencilerin akademik g¿d¿lenme d¿zeylerinin daha 

y¿ksek olduĵu bulunmuĸtur. 
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Å Uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin akademik g¿d¿lenme d¿zeyleri mezun 

olduklarē lise t¿r¿ne gºre deĵiĸmektedir. A­ēk ¥ĵretim lisesinden mezun olan 

ºĵrencilerin akademik g¿d¿lenme d¿zeyleri daha y¿ksektir. 

ķahin (2008) ñWeb Tabanlē Y¿ksekºĵretimde ¥ĵrenen ¥zellikleri, ¥ĵrenme 

sitilleri, ¥ĵrenen Memnuniyeti ve ¥ĵrenme Algēlarē Arasēndaki Ķliĸkiò baĸlēklē 

araĸtērmasēnda, ºĵrenenlerin demografik ºzellikleri ve ºĵrenme bi­imleri ile ºĵrenme 

algēlarē ve ºĵrenme memnuniyetleri arasēndaki iliĸkiyi ortaya koymayē ama­lamaktadēr. 

Araĸtērma, Midwestern ¦niversitesindeki beĸ bºl¿mde okuyan 279 ºĵrenciye uygulanan 

5ôli likert tipi anket verilerinin analizi ile elde edilen bulgulara dayanmaktadēr.  

Araĸtērmada elde edilen bulgulara gºre; erkek ºĵrenciler kēz ºĵrencilere, b¿y¿k yaĸtaki 

ºĵrenciler de gen­ ºĵrencilere oranla soyut kavramsallaĸtērmalarē daha fazla tercih 

etmektedirler. Kēz ºĵrenciler geri bildirimleri erkek ºĵrencilere oranla daha yetersiz 

bulmaktadērlar. 

K¿­¿k (2010) ñ¢evrimi­i ¥ĵrenenlerin ¥ĵrenme Bi­imi, ¥ĵrenme Stratejileri 

ve Eĸzamansēz Tartēĸmalara Katēlēmlarē Arasēndaki Ķliĸkiò adlē doktora tez ­alēĸmasēnda 

ºĵrencilerin ºĵrenme bi­imleri, kullandēklarē ºĵrenme stratejileri ve eĸzamansēz tartēĸma 

ortamlarēna katēlma ve katēlmama nedenleri belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Nicel veriler anket 

tekniĵinden, nitel veriler ise gºr¿ĸme tekniĵinden yararlanēlarak elde edilmiĸtir. Veriler 

Anadolu ¦niversitesi A­ēkºĵretim Fak¿ltesi Ķngilizce ¥ĵretmenliĵi Lisans Programēnda 

ºĵrenim gºren ¿­¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerinden toplanmēĸtēr. Araĸtērma sorucunda elde edilen 

bulgular ĸunlardēr: 

Å ¥ĵrencilerin eĸ zamansēz tartēĸma ortamēna ­oĵunlukla eĵitsel destek almak 

amacēyla katēldēklarē ancak bu desteĵe ulaĸma zamanē ve niteliĵi konusundan 

bazē sorunlar yaĸandēĵē belirlenmiĸtir.  
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Å Bilgisayar aracēlē iletiĸim ortamlarēnda, ºnemi ­eĸitli araĸtērmalarla 

ispatlanmēĸ olan sosyal destek konusunun gºz ardē edildiĵi ortaya konulmuĸtur.  

Å ¥ĵrencilerin b¿y¿k bir ­oĵunluĵunun pasif katēlēmē tercih ettikleri 

belirlenmiĸ, tartēĸma ortamlarēna katēlamamanēn bir­ok farklē nedenden 

kaynaklandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Å ¥ĵrenme bi­iminin katēlēm d¿zeyini belirleyen deĵiĸkenlerden biri olduĵu 

ortaya konulmuĸtur. 

Å ¥ĵrenme stratejilerinin kullanēmē ile ºĵrenme bi­imleri arasēnda herhangi 

bir iliĸki bulunamazken, ­evrimi­i ºĵrenenlerin ºĵrenme stratejilerini yeterli 

d¿zeyde kullandēklarē belirlenmiĸtir.  

Uzaktan eĵitimle ilgili yurt i­inde yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde, ilk 

­alēĸmalarēn uzaktan eĵitimde bilgisayar teknolojilerinin kullanēlmasēnēn ve internet tabanlē 

uzaktan eĵitime ge­iĸin etkileri ¿zerinde odaklandēĵē gºr¿lmektedir. 2000ôli yēllarda 

yaygēnlaĸmaya baĸlayan bu ­alēĸmalara bakēldēĵēnda uzaktan eĵitimin ºĵrencilerin 

ºĵrenme baĸarēsē yºn¿nden geleneksel eĵitimden farklēlēk gºsterip gºstermediĵi 

araĸtērēlmēĸtēr.  Bulgular genellikle e-ºĵrenimin kullanēldēĵē uzaktan eĵitim sistemi ile 

geliĸmiĸ ekonomiler ile ¿lkemiz arasēndaki eĵitim a­ēĵēnēn kēsa zamanda kapatēlabileceĵini 

ve her sektºrden ara eleman gereksiniminin karĸēlanmasēnēn saĵlanabileceĵi ¿zerinde 

yoĵunlaĸmaktadēr. Bu ­alēĸmalar, uzaktan eĵitimin ºnemini ve gerekliliĵini ortaya 

koymaktadēr. 2002 sonrasēnda ­evrim i­i eĵitim ortamlarēnēn kullanēldēĵē uzaktan eĵitim 

modellerinin uygulamadaki durumunu saptamayē ama­layan ­alēĸmalar yapēlmaya 

baĸlanmēĸtēr ve gelecekte internet teknolojilerinin daha da geliĸmesiyle internet tabanlē 

eĵitimin etkinlik kazanacaĵē ifade edilmiĸtir. Yapēlan ­alēĸmalara bakēldēĵēnda programēn 

daha belirgin noktalarē ¿zerine odaklanan araĸtērmalara rastlanmaktadēr. Daha ºnceki 
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yēllarda tek deĵiĸken ¿zerinde genellemelere gidilirken, g¿ncel ­alēĸmalarda daha ­ok 

deĵiĸken ¿zerinden veriler toplanmakta ve yorumlanmaktadēr. ¦lkemizde son yēllarda 

yapēlan araĸtērmalara bakēldēĵēnda araĸtērmalarēn, ºĵrencilerin doyum d¿zeyleri, ºĵrenme 

bi­imleri ve uzaktan eĵitimin g¿n¿m¿z teknolojisinde eriĸtiĵi son noktada ger­ekleĸen 

derslerin etkililiĵi konularēna odaklandēĵē gºr¿lmektedir. Ancak araĸtērmalar 

incelendiĵinde uzaktan eĵitimde program deĵerlendirme ­alēĸmalarēnēn yeterli d¿zeyde 

yapēlmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¦lkemizde yapēlan araĸtērmalarda, veri toplama aracē olarak, 

deneysel modeldeki araĸtērmalarda ­oĵunlukla baĸarē testleri ve tutum ºl­ekleri 

kullanēlmēĸtēr. Tarama araĸtērmalarē ise anket uygulamasē, ºrnek olay incelemesi ve i­erik 

­ºz¿mlemesini temel alēnmēĸtēr. Son yēllarda nicel ve nitel yaklaĸēmlarēn birlikte 

kullanēldēĵē ­alēĸmalara yºnelim olduĵu da sºylenebilir. 

2.2. Yurt Dēĸēnda Yapēlan Araĸtērmalar 

Morabitoônun (1999) ñ¢evrimi­i Uzaktan Eĵitim: Tarihsel Perspektif ve Pratik 

Uygulamalarò baĸlēklē doktora ­alēĸmasēnda alanyazēn taramasēna dayalē olarak ­evrimi­i 

uzaktan eĵitim sistemlerinin ­er­evesini belirlemeyi ama­lamēĸtēr. Bu ama­ doĵrultusunda;  

araĸtērmanēn ilk bºl¿mde problem durumu tanēmlanarak, uzaktan eĵitim yºneticilerinin, 

eĵitimcilerin ve halkēn ­evrimi­i eĵitimin uygulamadaki etkililiĵi hakkēnda bilgi sahibi 

olmalarēnēn gerekliliĵi belirtilmiĸtir. Ķkinci bºl¿mde uzaktan eĵitimin tarihsel s¿re­leri 

teknolojik geliĸmeler baĵlamēnda mektupla eĵitimden, 1990ôlarda internetin hayata 

girmesi ve online ¿niversitelerin a­ēlmasēna kadar olan s¿re­ betimlemiĸtir. ¦­¿nc¿ 

bºl¿mde uzaktan eĵitimde planlama ve d¿zenleme boyutu ele alēnmaktadēr. Yetiĸkin 

eĵitiminden y¿ksekºĵrenime internet temelli eĵitim uygulamalarē modellerinin ºnemi 

belirtilmiĸtir. Dºrd¿nc¿ bºl¿mde ise, uzaktan eĵitim eĵitimcisi i­in ºĵrenme kuramlarēna 

ve kullanēlan g¿ncel yºntemlere deĵinilmektedir.  Beĸinci bºl¿mde ºĵrenciler ve onlarēn 
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eĵitim hedefleri ¿zerinde durulmaktadēr. Araĸtērma sonu­larēna gºre; internet tabanlē 

uzaktan eĵitimin etkinliĵini tarihsel s¿re­te ispatlamēĸ olduĵu ve uygun yºntemler 

kullanēldēĵēnda eĵitim ve ºĵretimde etkili olacaĵē vurgulanmēĸtēr. 

Bontempi (2003) ñMotivasyon ve Uzaktan Eĵitim: ķimdiye Kadar Ne 

Bilebiliyoruzò adlē ­alēĸmasēnda uzaktan eĵitimde g¿d¿lenme sorununu ele almēĸ ve bu 

konuda yapēlmēĸ olan ­alēĸmalarē derleyerek, elde ettiĵi sonu­larē araĸtērmasēnda 

tartēĸmēĸtēr. ¥ĵrenci g¿d¿lenmesi ¿zerinde etkili olduĵu d¿ĸ¿n¿len etkenler; ºĵrencilerin 

demografik ºzellikleri (yaĸ, cinsiyet, meslek), ­alēĸma koĸullarē (meslek, sosyal mevki), 

aray¿z tasarēmē (renk kullanēmē, kullanēm kolaylēĵē, g¿ncellik) baĸlēklarēnda 

gruplandērēlmēĸtēr. Araĸtērma sonu­larēna gºre; 

Å G¿d¿lenme sorunu uzaktan eĵitim ºĵrencileri i­in ºnem sērasēnda ºncelik 

kazanmaktadēr.  

Å Uzaktan eĵitim ºĵrencilerin eĵitimleri boyunca; coĵrafi uzaklēk, 

ºĵretmenden uzaklēk, odaklanma sorunu engelleriyle karĸēlaĸmaktadērlar. 

Å Cinsiyet deĵiĸkeni uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin programlara olan 

g¿d¿lenmeleri ¿zerinde etkilidir. Kadēn ºĵrenenlerin g¿d¿lenmeleri, sosyal 

sorumluluklarēnēn fazlalēĵē ve elektronik ºĵrenme ortamlarē ile olan 

alakalarēnēn zayēflēĵē sebebiyle erkek ºĵrencilere oranla daha d¿ĸ¿kt¿r. 

Å Uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin g¿d¿lenmelerini saĵlamak i­in internet 

tabanlē eĵitim alan ºĵrencilere klasik eĵitimlerde ºĵrencilere saĵlanan; 

k¿t¿phane, teknik ve finansal yardēm, ºzel dersler ve akademik danēĸma gibi 

desteklerin saĵlanmasē gerekmektedir. 

Swan (2003) ñ¢evrim Ķ­i ¥ĵrenmenin Etkililiĵi: Araĸtērmalar Bize Ne 

Anlatēyor?ò adlē ­alēĸmasēnda ­evrimi­i ºĵrenme ortamlardaki ºĵrenmenin etkililiĵi 
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hakkēnda bir alanyazēn taramasē yapmēĸtēr. Alanyazēnda yaygēn olarak kabul edilen 

ñ­evrimi­i ve geleneksel dersler arasēnda ºĵrenme ­ēktēlarē a­ēsēndan anlamlē fark 

olmadēĵēò kabul¿nden yola ­ēkan ­alēĸmanēn bulgularē ĸunlardēr: 

Å ¢evrimi­i derslerde ara y¿z ile olan etkileĸim ºĵrenme ¿zerinde ºnemli bir 

faktºrd¿r ve olumsuz ya da zor etkileĸim ºĵrenmeyi zayēflatēr. 

Å Derslerin tasarēmē, organizasyonu, hedefleri ve ºĵretimindeki a­ēklēk ve 

tutarlēlēk ºĵrenmeyi artēran etkenlerdendir. 

Å ¥ĵrenci performansēnēn s¿rekli deĵerlendirilmesi ve zamanēnda verilen 

dºn¿tler ºĵrenmeyi desteklemektedir. 

Å Bireyselleĸtirilmiĸ eĵitim desteĵi ºĵrenmeyi desteklemektedir. 

Walker (2003) ñY¿ksekºĵretimde Uzaktan Eĵitim Uygulanan ¥ĵrenme 

Ortamlarē i­in Deĵerlendirme Ara­larē Geliĸtirme ve Doĵrulama: Uzaktan Eĵitim 

¥ĵrenme Ortamē Araĸtērmasēò  adlē doktora tez ­alēĸmasēnda, uzaktan eĵitim veren 

y¿ksekºĵrenim kurumlarē i­in ºĵrenme ortamlarēnēn deĵerlendirilmesinde kullanēlacak 

ºl­me aracē geliĸtirilmeyi ama­lamaktadēr. Uzaktan eĵitimdeki ºĵrenme ortamē ve psiko-

sosyal ºĵrenme ortamē ­er­evesinde ĸekillenen ­alēĸmada veri toplama tekniĵi olarak anket 

kullanēlmēĸtēr. ñEĵitmen desteĵi, ºĵrencilerin kendi aralarēndaki etkileĸimleri ve iĸbirlikli 

­alēĸmalarē, kiĸisel ilgileri, otantik (ger­ek­i) ºĵrenme, etkin ºĵrenme ve ºĵrenci 

ºzerkliĵiò baĸlēklarēndaki anket maddeleri deĵerlendirildiĵinde elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

Å ¥ĵretmenler ºĵrencilerin sorunlarēyla ilgilidir. 

Å ¥ĵretmenler ºĵrencilere geri bildirim vermektedirler. 

Å ¥ĵretmenlerle iletiĸime girmek kolay olmaktadēr. 

Å ¥ĵrenciler diĵer ºĵrencilerle bilgi paylaĸmakta ve birlikte ­alēĸmaktadēr. 
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Å ¥ĵrenciler derslerde ¿niversite dēĸēnda edindikleri bilgilerle baĵ 

kurmaktadērlar. 

Å Derslerde ger­ek olay ve deneyimlerle uyumlu aktiviteler 

ger­ekleĸtirilmektedir. 

Å ¥ĵrenciler kendi sorunlarēna kendileri yanēt bulabilmektedirler. 

Å ¥ĵrenciler kendi ºĵrenme stratejilerini geliĸtirebilmektedirler 

Ternus, Palmer ve Faulk (2007) ñOnline ¥ĵretme ve ¥ĵrenmede Kalite 

¥l­¿tleri: Ders Tasarēmē ve Deĵerlendirmeò baĸlēklē ­alēĸmalarēnda online ºĵretim 

tasarēmēnē ñyapē, i­erik, s¿re­ ve ­ēktēò baĸlēklarēnda deĵerlendirebilmek i­in puan 

yºnergesi hazērlamēĸlardēr. Araĸtērmacēlar, teknolojideki ilerlemelerin ve t¿keticilerin 

istemlerinin eĵitim yºntemlerinde s¿rekli deĵiĸimlere yol a­acaĵēnē, internet tabanlē 

eĵitimin de geliĸmeye devam edeceĵini vurguladēktan sonra, internet tabanlē eĵitimde 

etkili bir deĵerlendirme s¿recinin geliĸtirilmesinin ve iĸbirlikli ºĵrenme ­evresinin 

oluĸturulmasēnēn online ºĵrenme ve ºĵretme i­in en ºnemli adēmlardan biri olduĵunu ifade 

etmiĸlerdir. 

Dimri ve Chaturvedi (2009) ñ¥ĵrenen Girdileriyle ¥ĵrenci Destek 

Hizmetlerinin Analizi: Hindistan ¥rneĵiò adlē ­alēĸmalarēnda, Indira Gandhi Ulusal A­ēk 

¦niversitesindeki ºĵrenci destek hizmetlerinin baĸarēlē ºĵrencilerin algēlarē dikkate 

alēnarak eleĸtirel analizinin yapēlmasē ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma kapsamēnda danēĸmanlēk 

etkinlikleri ve cinsiyete gºre gºr¿ĸler arasēndaki farklēlēklar da deĵerlendirilmektedir. 

Araĸtērmanēn bulgularē ĸu ĸekildedir: 

Å ¢alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin % 62,64 ¿ erkek ve % 37,36ôsē kēz 

ºĵrencilerden oluĸmaktadēr.  

Å ¥ĵrencilerin %38.81 i ­alēĸmakta %61,19 u ­alēĸmamaktadēr.  
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Å ¥ĵrencilerin %54,3ô¿ 25-35 yaĸ aralēĵēndadēr.  

Å Erkek ºĵrenciler kēz ºĵrencilere oranla danēĸmanlēk hizmetlerine daha 

d¿zenli katēlmaktadēr. 

Å Katēlēmcēlar y¿z y¿ze olan danēĸmanlēk hizmetlerini tele-konferans vb. 

ortamlara oranla daha fazla tercih etmektedir. 

Å ¥ĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu ¿niversitedeki ºĵrenme deneyimlerinden 

memnun olduklarēnē ifade etmiĸlerdir ve kēz ve erkek ºĵrenciler arasēnda 

anlamlē fark bulunmamaktadēr. 

Å Erkek ºĵrenciler danēĸmanlēk hizmetlerinden kēz ºĵrencilere oranla daha 

memnun olduklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Chaudry ve Rahmanôēn (2010) ñUzaktan Eĵitim Sisteminde ¥ĵretim Tasarēmē 

S¿recinin Eleĸtirel Bir Ķncelemesiò adlē ­alēĸmalarē tarama desenli olup ºĵretim sisteminin 

planlama, geliĸtirme, uygulama ve deĵerlendirme s¿re­lerinin gºzden ge­irilmesini 

ama­lamaktadēr. ¢alēĸmanēn verileri, Allama Igbal A­ēk ¦niversitesindeki 120 

akademisyene uygulanan 18 maddeli 5ôli likert tipi anket formundan elde edilmiĸtir. 

Araĸtērmada elde edilen bulgular ĸunlardēr: 

Å Derslerin ana hatlarē belirlenmeden ºnce gereksinim analizi ­alēĸmasē 

yapēlmamēĸtēr. 

Å Deĵerlendirme sorularē ders hedeflerini tam olarak desteklememektedir. 

Å Ders hedefleri anlaĸēlērdēr. 

Å Ķ­erik d¿zenli bir bi­imde sēralanmaktadēr. 

Å Ķ­erikte gºrsel ºgeler yeterli d¿zeyde kullanēlmamaktadēr. 

Å ¥ĵretim elemanlarē uzaktan eĵitim hakkēnda bir eĵitim almamēĸlardēr. 

Å Dersler uygun deĵerlendirme materyallerini i­ermemektedir. 
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Å Aktiviteler d¿zenlenirken ders hedefleri dikkate alēnmamēĸtēr. 

Hunte (2010) ñUzaktan Eĵitim ¥ĵrencilerinin Profiliò adlē ­alēĸmasēnda 

ºĵrencilerin ºĵrenme ve ºĵretim a­ēsēndan eĵitim programlarēna olan uyumlarēnda etkili 

olan deĵiĸkenler irdelemiĸtir. Araĸtērma sonunda bu faktºrler ñkiĸisel kazanēm, bilgi 

edinme, ailesel sorumluluklarò baĸlēklarē altēnda toplanmēĸtēr.  Araĸtērmadan elde edilen 

bulgular ĸu ĸekildedir: 

¶ Kiĸisel kazanēm baĸlēĵēnda, iĸ yaĸamēna devam ederken okuyabilme olanaĵē 

aĵēr basmaktadēr.  

¶ Bilgi edinme baĸlēĵēnda, kariyer geliĸimlerinde g¿ncel yeterliliklere sahip olma 

isteĵi ºne ­ēkmaktadēr.  

¶ Ailesel sorumluluklar a­ēsēndan, ºrg¿n eĵitime devam edememe problemi 

ºĵrencilerin uzaktan eĵitimde olan ilgilerini artērmaktadēr. 

Salyers, V., Carter, L., Barrett ve Williams, L. (2010) ñPedagojik Bir 

¢er­evede ¥ĵrenci ve Fak¿lte Memnuniyetinin Deĵerlendirilmesiò adlē ­alēĸmalarēnēn 

amacē, ºĵrenci ve ºĵretim elemanlarēnēn pedagojik bir ­er­eve kullanēlarak internet 

tabanēnda yapēlandērēlmēĸ derslerin yapēsēna iliĸkin algēlarēnda farklēlēk olup olmadēĵēnē, 

derslerin yarar ve sēnērlēlēklarēnē belirlemek ve ºĵretim tasarēmē ºnerileri getirmektir. 

¥rnek dersin yapēsēnē oluĸturan bºl¿mler ĸunlardēr:  ºĵrenme hedeflerinin bulunduĵu giriĸ 

bºl¿m¿, ders materyalleri ve bilgileriyle ilgili baĵlantē bºl¿m¿,  ºĵrencilerin 

ºzge­miĸleriyle birlikte yapacaklarē baĸvurularla ilgili bºl¿m, ºĵrencilerin (meslekleriyle 

ilgili) yeni geliĸtirecekleri bilgi ve becerileri yansētabilecekleri uygulama bºl¿m¿ ve son 

olarak da ger­ek d¿nyadaki mesleklerine iliĸkin uygulamalarē yansētan makalelerle ilgili 

bºl¿m. Araĸtērma; dersler sonunda ºĵretmen ve ºĵrencilerden oluĸan 37 katēlēmcēya 
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uygulanan 13 maddelik 5ôli likert tip anket maddesi ve 2 adet a­ēk u­lu sorudan elde edilen 

verilere dayanmaktadēr. Araĸtērma bulgularē ĸu ĸekildedir:  

Å ¥ĵrenci ve ºĵretim elemanē gºr¿ĸleri karĸēlaĸtērēldēĵēnda gºr¿ĸler arasēnda 

anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr ve gruplar aĸaĵēda belirtilen konularda olumlu 

katēlēm gºstermektedirler: 

Å Ķnternet tabanlē ders formatē (video konferans vb.) ºĵrenmeyi 

kolaylaĸtērmaktadēr ve ºnerilmektedir, 

Å Ķ­erik ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēcē ĸekilde d¿zenlenmiĸtir, 

Å Teknolojik yapēyē ºĵrenmek i­in fazla zaman harcanmaktadēr, 

Å Teknik destek i­in yeterli eriĸim vardēr, 

Å Deĵerlendirme etkinlikleri (ºdevler vb.) yaratēcēlēĵē geliĸtirmektedir. 

Å ¥ĵrenci ve ºĵretmenler arasēndaki iletiĸimin kalitesi ve miktarē ders 

hedeflerinin ger­ekleĸtirilmesinde etkili ve yeterlidir, 

Å ¥ĵrencilere gºre ders materyallerinim kullanēlabilir ve eriĸilebilir olmasē, 

ºĵrenme etkinliklerinin zamanlamasēnda esneklik, coĵrafi engellerin olmamasē 

internet tabanlē ders programēn yararlarē; ºĵretmenlere eriĸim zorluĵu ve 

teknolojik sorunlar ise sēnērlēlēklarēdēr, 

Å ¥ĵretmenlere gºre her t¿rl¿ ºĵrenme yºnetim sistemiyle kullanēlabilir 

olmasē, ­evrimi­i ºĵrenme etkinliklerini kullanmada esneklik saĵlamasē, tutarlē 

ve d¿zenli i­erik tasarēmē saĵlamasē, ders i­inde kolay gezinebilme saĵlamasē, 

internet tabanlē ders programēn yararlarē; dersin her bir birleĸeni i­in uygun 

durumlar bulma g¿­l¿ĵ¿, teknolojik g¿­l¿kler, ders mod¿llerinin her bir 

par­asēnda ºĵrencilerin ºĵrenme fērsatlarēnēn tamamēnē kullanamamasē ise 

sēnērlēlēklarēdēr. 
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Hawkins, A., Barbour, M. K., ve Graham, C. (2011) ñ Sadece Ķĸ: Etkileĸimli 

Sanal Sēnēflara Ķliĸkin ¥ĵretmen Yaklaĸēmlarēò adlē ­alēĸmalarēnda, birbirinden farklē 

tipteki sekiz sanal sēnēftaki ºĵrenci ve ºĵretmenlerin doĵal etkileĸimlerinin nasēl olduĵunu 

ortaya koymayē ama­lamēĸlardēr. Araĸtērmada ºĵretmen gºr¿ĸlerine dayalē durum 

saptanmasē ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. Veriler, ºĵretmenlerle yapēlan yarē yapēlandērēlmēĸ 

telefon gºr¿ĸmelerinden elde edilmiĸtir.  T¿m gºr¿ĸmeler dijital ortamda kaydedilmiĸtir. 

Verilerin i­erik analizi yapēlmēĸ ve gºr¿ĸler arasēndaki benzerlik ve farklēlēklar 

tanēmlanmēĸtēr. Etkileĸim bi­imleri; ºĵretimsel, yºnetimsel ve sosyal olmak ¿zere ¿­ 

alanda gruplanmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen bulgular ĸu ĸekildedir: 

Å ¥ĵretmenler ve ºĵrenciler arasēndaki etkileĸim, birinci ve en yoĵun kēsmēnē 

ºĵrencilerin ºdevlerine verilen geribildirimler, sorulara verilen yanētlarla 

saĵlanmaktadēr. Ķkinci olarak ise s¿re­ ile ilgili (not sistemi, mezuniyet, dersler 

arasēndaki iliĸkiler, destek etkinlikler) gºr¿ĸmeler, ¿­¿nc¿ olarak da kiĸisel-

sosyal konularla ilgili gºr¿ĸmeler yer almaktadēr. 

Å ¥ĵretmen ve ºĵrenci etkileĸimini ºĵrenciler ­eĸitli konularda sorduklarē 

sorularla baĸlatmaktadēr ve ºĵretmenlerin beklentileri de bu yºndedir. 

Å ¥ĵretmenler baĸarēnēn ºĵrenci sorumluluĵunda olduĵuna inanmaktadēr ve 

ñbaĵēmsēzò ve ñkendi kendini g¿d¿leyenò ºĵrencileri ñbaĸarēlēò olarak 

tanēmlamaktadēr. 

Å ¥ĵretmenler ºĵrencileri ñkendi kendine ºĵrenmeò konusunda 

g¿d¿lemektedir. 

Å Sēnēflarēn kalabalēk olmasē ºĵrencilere ayrēlan zamanē ve ºĵrenci 

­alēĸmalarēnē deĵerlendirip geribildirim verme ­alēĸmalarēnē olumsuz yºnde 

etkilemektedir. 
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Å Fiziksel ipu­larēnēn yokluĵu ºĵretmenlerin ºĵrencilerin durumlarē hakkēnda 

bilgi sahibi olmalarēnē engellemektedir. 

Å ¥ĵretmenler ve ºĵrenciler y¿z y¿ze etkileĸime, gºz temasē kurmaya 

gereksinim duyduklarē yºnde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. 

Å ¥ĵretmen ve ºĵrenciler arasēndaki etkileĸimi arttērēcē etkinlikler, onlarēn 

mesafe, yalnēzlēk duygularēnē azaltma yºn¿nde olumlu etkiye sahiptir. 

Uzaktan eĵitimle ilgili yurt dēĸēnda yapēlan ­alēĸmalar deĵerlendirildiĵinde, 

1990ôlē yēllarda yapēlan ­alēĸmalarēn uzaktan eĵitimin tarihsel s¿reci ve geleneksel eĵitim 

anlayēĸē ile uzaktan eĵitim arasēndaki farklēlēklar ¿zerinde yoĵunlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. 

2000 sonrasēnda ise internet tabanlē uzaktan eĵitim ortamlarēnēn yaygēnlaĸmasēnēn ardēndan 

ºĵrenci ve ºĵretmen gºr¿ĸlerine dayalē durum saptama ­alēĸmalarē yaygēnlaĸmēĸtēr. 

Yapēlan ­alēĸmalarēn ºĵrenci ºzelliklerinin ve farklē deĵiĸkenlere gºre uzaktan eĵitime 

olan g¿d¿lenmelerin belirlenmesi ¿zerine yoĵunlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. Yapēlan 

­alēĸmalarda ºĵrencilerin ºĵrenmelerini etkileyen faktºrlerin sentezini yapēlmēĸtēr.  

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde kalite ºl­¿tleri ve online ºĵretim tasarēmēnēn ilkelerini 

belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Kullanēlan ºĵretim yºntemlerindeki ­eĸitliliĵe baĵlē olarak 

­alēĸmalarēn ­er­evesi de deĵiĸmiĸtir. Araĸtērmalarda daha ­ok betimsel yºntemler 

kullanēldēĵē, ancak deneysel yºntemlere de yer verildiĵi gºr¿lmektedir.  
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B¥L¦M III 

3. Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde araĸtērma modeli, ­alēĸma grubu, kullanēlan veri toplama ara­larē, 

verilerin ­ºz¿mlenmesi ve yorumlanmasē ile ilgili bilgilere yer verilmektedir. 

3.1. Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērmada, Mersin ¦niversitesiônde uygulanan internet tabanlē uzaktan 

eĵitim programlarēnēn hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek 

etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarēna iliĸkin ºĵrenci ve ºĵretim elemanlarēnēn 

gºr¿ĸlerine dayalē olarak tarama modeli kullanēlarak durum saptamasē yapēlmēĸtēr. Tarama 

modeli,  ge­miĸte ya da halen var olan bir durumu var olduĵu ĸekliyle betimlemeyi 

ama­layan araĸtērma yaklaĸēmēdēr (Karasar, 2008:86). Durum saptamasē ­alēĸmasēnda bir 

duruma iliĸkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, s¿re­ler vb.) b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēmla 

araĸtērēlēr ve ilgili durumu nasēl etkiledikleri ve ilgili durumdan nasēl etkilendikleri ¿zerine 

odaklanēlēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005: 77). Araĸtērmada, var olan durumun saptanmasē i­in 

ilgili programlardaki ºĵrenci ve ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸleri a­ēk ve kapalē u­lu anket 

maddeleri ve gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlarak belirlenmiĸtir. Araĸtērma deseni ve araĸtērma 

s¿reci Tablo 4ôde gºsterilmektedir. 
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Tablo 4. Araĸtērma Modeli ve Araĸtērma S¿reci 
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3.2. Evren ve ¥rneklem 

Bu ­alēĸmanēn araĸtērma evrenini Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek 

Y¿ksekokulunda, 2010-2011 Eĵitim ¥ĵretim Yēlē Bahar Dºnemiônde uzaktan eĵitim 

modeli uygulanan sekiz programda yer alan ºĵretim elemanlarē ve ºĵrenciler 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada, evrenin ­ok b¿y¿k olmamasē sebebiyle evrenden ºrneklem 

alma yoluna gidilmemiĸtir. Araĸtērmanēn veri toplama ara­larēnē uygun kodlamayan veya 

geri dºnmeyen anketler ­ēkartēldēktan sonra elde edilen toplam verilerin y¿zdesi evreni 

yeterli d¿zeyde temsil etme g¿c¿ne sahiptir (Neuman, 2009: 350-351). Araĸtērmanēn evreni 

Tablo 5ôde verilmektedir. 
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Tablo5: Araĸtērma Evreni 
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Tablo 5ôe gºre; araĸtērma evreninde Mersin ¦niversitesi Uzaktan Eĵitim 

Programlarēna bahar dºneminde kayēt yaptērarak derslere devam eden ºĵrencilerin sayēsē 

ise 928ôdir. Araĸtērma bahar dºnemi i­erisinde kayētlē ºĵrencilerle sēnērlē olduĵundan 

araĸtērmanēn ºĵrenci evreni 928 kiĸi olarak kabul edilmektedir. Evrendeki ºĵrencilere 

ulaĸēlarak Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiôni doldurmalarē 

istenmiĸtir. Anketi uygun ĸekilde cevaplayarak geri dºnen anket sayēsē 502ôdir.  

Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksekokulunda, 2010-2011 Eĵitim 

¥ĵretim Yēlē Bahar Dºneminde, uzaktan eĵitim modeli uygulanan sekiz programda ders 

veren 37 ºĵretim elemanē bulunmaktadēr. ¥ĵretim elemanlarēndan araĸtērmaya katēlmayē 

kabul eden 30 kiĸi ile gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. ¥ĵretim elemanlarēnēn araĸtērmaya katēlma 

oranlarē % 81 olarak belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin araĸtērmaya katēlma oranē ise, anket 

­alēĸmasē i­in %54, rehberlik dersi i­in %5,5 olarak belirlenmiĸtir.  

Araĸtērmaya katēlan ºĵretim elemanlarēnēn uzaktan eĵitim ile ilgili 

deneyimlerine bakēldēĵēnda ºĵretim elemanlarēnēn %17ôsi 1 yēldan az s¿re, %33ô¿ 1-2 yēl 

arasēnda, %27ôsi 3-4 yēl arasēnda, %13ô¿ 5-6 yēl arasēnda ve  %10ôu 7 yēldan daha fazla 

s¿re uzaktan eĵitim veren kurumlarda ders vermiĸtir.  

¥ĵretim elemanlarēnēn ñuzaktan eĵitimò ve ñyetiĸkin eĵitimiò alanlarēnda 

hizmet i­i eĵitim, kongre, sempozyum vb. bir ­alēĸmaya katēlma durumlarēna bakēldēĵēnda 

ºĵretim elemanlarēnēn %10ôunun katēldēĵē belirlenmiĸtir.  

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin ­eĸitli deĵiĸkenlere gºre daĵēlēmē Tablo 6ôda 

verilmektedir.  
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Tablo 6. Araĸtērmaya Katēlan ¥ĵrencilerin ¢eĸitli Deĵiĸkenlere Gºre Daĵēlēmē 

DEĴĶķKENLER  ALT KATEGORĶLER n % 

 

Cinsiyet 

Erkek 350 69,7 

Kadēn 152 30,3 

Toplam  502 100 

Bir iĸte ­alēĸma Durumu ¢alēĸan 400 79,7 

¢alēĸmayan 102 20,3 

Toplam  502 100 

 

 

Yaĸ 

18-21 84 16,7 

22-25 266 53 

26-30 122 24,3 

31-35  19 3,8 

36 ve ¿st¿ 11 2,2 

Toplam  502 100 

 

 

 

 

Bºl¿m 

.T[DT{!¸!w twhDw!a/L[LFL  269 53,6 

9/½!b9 IT½a9¢[9wT  96 19,1 

9[9Y¢whbTY I!.9w[9 a9 
¢9Ybh[hWT{T  

63 12,5 

{!F[LY Y¦w¦a[!wL 
T [9¢a9/T[TFT 

13 2,6 

9[9Y¢whbTY ¢9Ybh[hWT{T 26 5,2 

T [9¢a9 ¸mb9¢TaT 10 2 

¢L..T ¢!bL¢La ±9 t!½!w[!a! 12 2,4 

KONTROL VE OTOMASYON 
¢9Ybh[hWT{T 

13 2,6 

Toplam  502 100 

Mezun Olunan Lise T¿r¿ Genel lise 306 61 

Meslek Lisesi 196 39 

Toplam  502 100 

 

Tablo 6ôya gºre; araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu (%69,7) 

erkek ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. ¥ĵrencilerin % 30,3ô¿ ise kēz ºĵrencilerden 

oluĸmaktadēr. ¥ĵrencilerin bir iĸte ­alēĸma durumlarēna bakēldēĵēnda ise yine b¿y¿k 

­oĵunluĵunun (%79,7) ­alēĸtēĵē, k¿­¿k bir bºl¿m¿n¿n (%20,3) ise ­alēĸmadēĵē 
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anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin yaĸ aralēĵēna bakēldēĵēnda yoĵunluĵun % 53 oranēnda 22-25 

yaĸ aralēĵēnda toplandēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin %24,3ô¿ ise 26-30 yaĸ aralēĵēnda 

toplanmaktadēr. Kayētlē olunan programlar a­ēsēndan ise ñBilgisayar Programcēlēĵēò 

bºl¿m¿ araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin yarēdan fazlasēnē (%53,6) oluĸturarak ilk sērada 

yer almaktadēr. Eczane Hizmetleri bºl¿m¿ % 19,1 ile ikinci, Elektronik Haberleĸme 

bºl¿m¿ ise %12,5 ile ¿­¿nc¿ sērada yer almaktadēr. Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin 

mezun olduklarē lise t¿rlerine bakēldēĵēnda ise %61ôi genel lise mezunu, %39ôu ise meslek 

lisesi mezunu ºĵrencilerden oluĸmaktadēr. 

3.3. Veri Toplama Ara­larē ve Uygulamalarē 

Araĸtērmanēn alt problemleri doĵrultusunda veri toplamak amacēyla nitel ve 

nicel veri toplama ara­larēndan yararlanēlmēĸtēr.  

3.3.1. Nicel Veri Toplama Aracē ve Uygulanmasē 

Araĸtērmada nicel veri toplama aracē olarak araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan 

ve uzman kanēsē alēnarak ve alanyazēn taranarak oluĸturulan ñUzaktan Eĵitim 

Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiò kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada kullanēlan bu 

anket formunun geliĸtirilmesi ve uygulanmasē aĸamasēnda izlenen adēmlar ĸunlardēr: 

1. Alanyazēn taramasēnēn ardēndan, araĸtērmacē ve uzman kiĸi tarafēndan 

se­ilen ºgeler ve ilkeler,  25 uzaktan eĵitim ºĵrencisi ve 11ºĵretim elemanēna 

uygulanan a­ēk u­lu anket sorularēndan (Ek-1 Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin 

¥ĵrenci gºr¿ĸleri ¥n ¢alēĸma Anketi, Ek-2 Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin 

¥ĵretim Elemanē ¥n ¢alēĸma Anketi) elde edilen verilerden yola ­ēkarak deneme 

maddeleri oluĸturulmuĸtur. 

2. Ķlgili alanyazēn, ºĵretim elemanē ve ºĵrencilere uygulanan ºn ­alēĸma 

anketlerinden elde edilen verilerden yola ­ēkarak, 72 maddeden oluĸan ve katēlēyorum-

kararsēzēm-katēlmēyorum se­eneklerinden oluĸan taslak anket elde edilmiĸtir. 
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3. Taslak anketin ge­erlilik ­alēĸmasē i­in Eĵitim Bilimleri (Eĵitim 

Programlarē ve ¥ĵretimi) Ana Bilim dalēndan bir profesºr, iki yardēmcē do­ent, Mersin 

¦niversitesi Meslek Y¿ksek Okulunda uzaktan eĵitim veren programlarda gºrev yapan 

bir profesºr, bir do­ent ve iki ºĵretim gºrevlisinden oluĸan konu uzmanē ºĵretim 

elemanlarēnēn gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr.  

4. Hazērlanan anket, ºn ­alēĸma olarak Mersin ¦niversitesi Meslek Y¿ksek 

Okulunda okuyan 11 uzaktan eĵitim ºĵrencisinin oluĸturduĵu pilot bir gruba 

uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilere y¿ksekokulun desteĵi ve bilgilendirmesi sonucu 

ulaĸēlmēĸtēr. Uygulamalar 3-7 Ocak 2011 tarihleri arasēnda Mersin ¦niversitesi Meslek 

Y¿ksek Okuluônda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Uygulama sonunda ankette anlaĸēlamayan 

sorular saptanarak anket formu ¿zerinde gerekli d¿zeltmeler yapēlarak ankete son ĸekli 

verilmiĸtir (Ek-3). 

5. ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiò 26 ķubat- 

20 Mayēs 2011 tarihleri arasēnda Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksekokuluônun 

internet sayfasēna (http://uzak4.mersin.edu.tr/) y¿klenmiĸtir (Ek-4) ¥ĵrencilerden 

belirlenen s¿re i­inde anketi doldurmalarē istenmiĸtir. Ķlgili internet sayfasēnēn ºrneĵi 

Ek-4 de verilmiĸtir. S¿re bitiminde ankete verilen yanētlar internet sayfasēnēn elektronik 

veri tabanēndan alēnarak analiz edilmek ¿zere SPSS 11.5 programēna y¿klenmiĸtir. 

ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiò maddelerinin 

araĸtērmanēn birinci alt problemi olan ñProgramēn; hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme 

s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarēna iliĸkin 

ºĵrenci gºr¿ĸleri nelerdirò probleminin alt boyutlarēna gºre madde ve madde 

sayēlarēnēn daĵēlēmēnēn Tablo 7ôde verilmektedir. 

 

http://uzak4.mersin.edu.tr/


84 
 

Tablo 7. Birinci Alt Problem ve Alt Boyutlarēnda Yer Alan Maddeler ile Madde Sayēlarē 

BĶRĶNCĶ ALT PROBLEM: Programēn; hedef, i­erik, ºĵrenme 

ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri nelerdir? 

MADDE NUMARALARI  MADDE 

SAYISI  

Birinci Boyut: Ders hedeflerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri 1, 2, 3, 4 4 

Ķkinci Boyut: Ders i­eriklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 

14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 

22 

18 

¦­¿nc¿ Boyut: ¥ĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin ºĵrenci 

gºr¿ĸleri 

23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 20, 

31, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 38, 

39 

17 

Dºrd¿nc¿ Boyut: Deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin ºĵrenci 

gºr¿ĸleri 

40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 

48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 

56 

17 

Beĸinci Boyut: Destek etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 

65, 66 

10 

Altēncē Boyut: Sosyal etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri 67, 68, 69, 70, 71, 72 6 

TOPLAM  72 

 

3.3.2. Nitel Veri Toplama Aracē 

Araĸtērmada nitel veri toplama aracē olarak gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. 

Nitel araĸtērmalarda yaygēn olarak kullanēlan veri toplama yºntemlerinden biri olan 

gºr¿ĸme tekniĵi, kiĸilerin gºr¿ĸlerini, deneyimlerini ve duygularēnē ortaya ­ēkarmakta 

kullanēlan g¿­l¿ bir yºntemdir (Yēldērēm ve ķimsek, 2005:104). Araĸtērmada ºĵretim 

elemanlarēyla ñyarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeò yapēlmēĸtēr. Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme, 

gºr¿ĸmenin bazē kēsēmlarē yapēlandērēlmēĸ, bazē kēsēmlarē ise bireyin serbest tepki 

vermesine olanak saĵlayan yapēlandērēlmamēĸ sorulardan oluĸan bir tekniktir (Erkuĸ, 2005: 

101). Araĸtērmada kullanēlan ñyarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeò tekniĵinin geliĸtirilmesi ve 

uygulanmasēnda izlenen adēmlar ĸunlardēr: 
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¶ ¥ĵretim elemanlarēna yºnelik olarak araĸtērmanēn ikinci alt problemi 

doĵrultusunda oluĸturulan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu (Ek-5) 

oluĸturulmuĸtur.  

¶ Gºr¿ĸme formu hazērlanērken kolay anlaĸēlabilecek, odaklē ve a­ēk u­lu 

sorulardan oluĸma ilkelerine (Yēldērēm ve ķimsek, 2005:128-134) ºzen 

gºsterilmiĸtir.  

¶ Gºr¿ĸmeler 1 Nisan 2011-10 Mayēs 2012 tarihleri arasēnda araĸtērmacē 

tarafēndan ºĵretim elemanlarēnēn ¿niversitedeki odalarēnda yapēlmēĸtēr.  

Araĸtērmada ºĵrencilerle yapēlandērēlmamēĸ gºr¿ĸme yapēlmēĸtēr. 

Yapēlandērēlmamēĸ gºr¿ĸme, sorularēn gºr¿ĸme akēĸēnēn i­erisinde sorulmasē geliĸen 

ñsohbet tarzē gºr¿ĸmeò olarak da adlandērēlan bir tekniktir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005:121). 

Sohbet tarzē gºr¿ĸme, ºĵrencilerle araĸtērmacē tarafēndan rehberlik dersi adē altēnda 

­evrimi­i sohbet ortamlarēnda yapēlmēĸtēr. Rehberlik dersinin ºncelikli amacē, ºĵrencilerin 

kendi sorunlarēnē yine kendi istedikleri bi­imde ifade etmelerini saĵlamak olduĵundan 

gºr¿ĸmelerin ­er­evesini ºĵrenciler belirlemiĸtir. Bu sebepten dolayē gºr¿ĸmeler 

yapēlandērēlmamēĸtēr. Bu gºr¿ĸmelerden ºĵrencilerin kayētlē olduklarē programlara ve 

uzaktan eĵitim sistemine iliĸkin gºr¿ĸlerini i­eren nitel bulgular elde edilmiĸtir. 

Araĸtērmada kullanēlan ñyapēlandērēlmamēĸ gºr¿ĸmeò tekniĵinin uygulanmasēnda takip 

edilen adēmlar ĸunlardēr: 

¶ Rehberlik dersi adē altēnda y¿r¿t¿len bu ­alēĸmada, ºĵrencilerin kendilerini 

ifade edebilmeleri i­in uygun diyalog ortamēna sahip olabilmeleri 

hedeflenmiĸtir. Bu hedef doĵrultusunda; 2009-2010 eĵitim ºĵretim yēlē bahar 

dºneminde Mersin ¦niversitesi Meslek Y¿ksek Okulu Uzaktan Eĵitim 

sisteminde araĸtērmacē adēna ñBilgisayar Programcēlēĵē, Eczane Hizmetleri ve 
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Elektronik Haberleĸmeò programlarēna kayētlē ºĵrencilere yºnelik olarak 

ñRehberlikò dersi adē altēnda bir ders tanēmlanmēĸtēr.  

¶ ķubat -2010-/Mayēs-2010 tarihleri arasēnda y¿r¿t¿len ders ­evrimi­i sohbet 

saatleri ¿zerinden iĸlenmiĸtir. Haftada bir g¿n, 60 dakika olmak ¿zere 

araĸtērmacē tarafēndan uygulanan sohbet saatleri 72 saat s¿rm¿ĸt¿r. Bu s¿re 

boyunca sohbet saatlerine 38 ºĵrenci katēlmēĸtēr.  

¶ Rehberlik dersinin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ dºnemde, Mersin ¦niversitesi Meslek Y¿ksek 

Okulu uzaktan eĵitim programlarēndan ñBilgisayar Programcēlēĵē, Eczane 

Hizmetleri ve Elektronik Haberleĸmeò  programlarēna kayētlē olup ders kaydēnē 

tamamlamēĸ ºĵrenci sayēsē 695ôdir. ¦­ aylēk dºnem boyunca bu ºĵrencilerin % 

5,5 i sohbet saatlerine katēlmēĸtēr. Yapēlan ilk derse yalnēzca 5 ºĵrenci katēlmēĸ, 

derse katēlēm oranē her ge­en g¿n artmēĸtēr. 

3.4. Verilerin Analizi  

Bu bºl¿mde araĸtērmada elde edilen nicel ve nitel verilerin analizlerinin 

yapēlmasē ile ilgili iĸlemlere yer verilmektedir. 

3.4.1. Nicel Verilerin Analizi 

¥ĵrencilere uygulanan ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri Anketiò kullanēlarak nicel veriler elde edilmiĸtir. ¥ĵrenciler 72 maddeden oluĸan 

anketteki her maddede ñkatēlēyorum (0) -kararsēzēm (1) ïkatēlmēyorum (2)ò 

se­eneklerinden birini se­erek iĸaretlemiĸlerdir. Toplanan verilerin ­ºz¿mlenmesi 

bilgisayar ortamēnda SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 11.5 ve 

MedCal.v.11.01 paket programē kullanēlarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸlerini 

deĵerlendirmede tanēmlayēcē istatistik olarak y¿zde ve frekans deĵerleri verilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin gºr¿ĸleri ile deĵiĸkenlerin madde puan ortalamalarē arasēndaki farklēlēk t testi 
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ile belirlenmiĸtir. Ķstatistik anlamlēlēk olarak p<0.05 alēnmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen 

bulgular yorumlanērken, anket maddelerine katēlēm d¿zeyini daha anlaĸēlēr bir ĸekilde ifade 

edebilmek amacēyla katēlēm d¿zeylerini betimleyen sēfatlar kullanēlmēĸtēr. Tablo 8ôde anket 

maddelerine katēlēm d¿zeylerini belirleyen sēfatlar gºsterilmektedir. 

           Tablo 8. Anket Maddelerine Katēlēm D¿zeylerini Betimleyen Sēfatlar 

 Verilerin sayēsal y¿zdesi Yorumlama Ķfadelerini Tanēmlayan 

Sēfatlar 

% 100  ñtamamēò 

% 91 ï 99 ï arasē  ñyaklaĸēk tamamē 

% 70 ï 90 arasē ñb¿y¿k ­oĵunluĵuò 

% 60 ï 69 arasē ñ­oĵunluĵuò 

% 54 ï 59 arasē ñ­oĵunluĵa yakēnēò 

% 51 ï 53 arasē ñyaklaĸēk yarēsēò 

% 50  ñyarēsēò 

% 47  -49 arasē  ñyaklaĸēk yarēsēò 

% 41 -46 arasē  ñyarēdan biraz azēò 

% 31 ï 40 arasē ñyarēdan olduk­a azēò 

% 10  -30 ñ­ok k¿­¿k bºl¿m¿ò 

% 1-9 ñyaklaĸēk hi­biriò 

% 0  ñhi­biriò 

 

3.4.2. Nitel Verilerin Analizi 

Bu araĸtērmada verilerin analizinde ñnitel i­erik ­ºz¿mlemesiò kullanēlmēĸtēr. 

Ķ­erik analizi, toplanan verileri a­ēklayabilecek kavramlara ve iliĸkilere ulaĸmak i­in 

yapēlan derinlemesine analiz olarak tanēmlanmaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005:223-227). 

Veriler ¿­ aĸamada analiz edilmiĸtir. Bu aĸamalar: 

¶ kategorilerin tanēmlanmasē,  

¶ altēn ºrneklerin verilmesi ve  
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¶ kodlama kurallarēnēn ºnceden belirlenmesidir (Mayring, 2000: 104).  

Bu a­ēdan bakēldēĵēnda alanyazēna dayalē olarak temalar ºnceden 

belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerle ilgili olarak 6 tema belirlenmiĸtir: Hedef, Ķ­erik, ¥ĵrenme-

¥ĵretme S¿reci, Deĵerlendirme, Destek Etkinlikle ve Sosyal Etkinlikler. ¥ĵretim 

elemanlarē ile ilgili olarak da 5 tema belirlenmiĸtir:  Hedef, Ķ­erik, ¥ĵrenme ¥ĵretme 

S¿reci, Deĵerlendirme ve Sosyal Etkinlikler. Ķkinci aĸamada alt temalar belirlenmiĸtir, 

daha sonra da her bir kategori ile ilgili ­arpēcē ºrneklere (altēn ºrneklere) yer verilmiĸtir.  

Son olarak da araĸtērmacē ve iki alan uzmanē temalarēn i­inde yer alan kodlara tekrarlanma 

sēklēĵē kadar iĸaretleme yapēlmēĸtēr.  

Kodlama, verileri bºl¿mlere ayērmayē, kavramlaĸtērmayē, karĸēlaĸtērmayē, 

kavramlaĸtērmayē ve iliĸkilendirmeyi gerektirir (Strauss ve Corbin, Akt: Yēldērēm ve 

ķimĸek, 2005:227). Her bir temaya ait verilen kodlamalarēn altēn ºrnekleri, ºĵretim 

elemanlarēnēn ve ºĵrencilerin ifadelerine sadēk kalēnarak, tērnak i­inde yazēlmēĸtēr. 

Analizde ºĵrencileri belirtmek i­in numaralandērma yºntemi (¥1, ¥2, ¥3 vb.) 

kullanēlmēĸtēr. Sºz konusu verileri kodlama iĸlemi, araĸtērmacē dēĸēndaki iki alan uzmanē 

tarafēndan da birbirlerinden baĵēmsēz olarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Kodlamalar sonucunda 

ortaya ­ēkan gºr¿ĸ birliĵi ve gºr¿ĸ ayrēlēĵē olan kodlar belirlenmiĸ ve aĸaĵēdaki eĸitlik 

kullanēlarak kodlayēcēlar arasē g¿venirlik hesaplanmēĸtēr. Analizin g¿venirliĵi i­in elde 

edilen deĵerlerin en az .70ôden b¿y¿k olmasē gerekir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005) . Analiz 

sonu­larē Tablo 9 ve Tablo 10ôda verilmektedir.  
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Tablo 9. ¥ĵrenci Gºr¿ĸme Verilerinin Miles ve Huberman G¿venirlik Deĵerleri 

TEMALAR MH G¿venilirlik Deĵerleri 

1.HEDEF MH: 6/(6+2)    = 0,75   

2.Ķ¢ERĶK MH: 14/(14+5) = 0,74 

3.¥ĴRENME ¥ĴRETME S¦RECĶ MH: 13/(13+5) = 0,72 

4.DEĴERLENDĶRME MH: 7/(7+2) = 0,78 

5. DESTEK FAALĶYETLER MH: 7/(7+2) = 0,78 

6.SOSYAL FAALĶYETLER MH: 7/(7+2) = 0,78 

 

Tablo 10. ¥ĵretim Elemanē Gºr¿ĸme Verilerinin Miles ve Huberman G¿venirlik 

Deĵerleri 

TEMALAR MH G¿venilirlik Deĵerleri 

1.HEDEF MH: 9/(9+3) = 0,75 

2.Ķ¢ERĶK MH: 14/(14+5) = 0,74 

3.¥ĴRENME ¥ĴRETME S¦RECĶ MH: 10/(10+3) = 0,77 

4.DEĴERLENDĶRME MH:10 /(10+3) = 0,77 

5.SOSYAL FAALĶYETLER MH: 9/(9+3) = 0,75 

 

Tablo 9 ve Tablo 10ôa bakēldēĵēnda, her bir tema i­in elde edilen sonu­larēn 

Miles ve Huberman (1994)  g¿venirlik form¿l¿
1
 kullanēlarak g¿venilirliĵine bakēlmēĸtēr. 

Her bir tema i­in sonu­lar .70ôden b¿y¿k olarak bulunmuĸtur. Bu veriler, araĸtērmada 

yapēlan kodlamalarēnēn g¿venilir olduĵunu gºstermektedir.  

 

 

                                                           
1 Miles ve Huberman G¿venirlik Form¿l¿=Gºr¿ĸ Birliĵi / Gºr¿ĸ Birliĵi+Gºr¿ĸ Ayrēlēĵē 
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B¥L¦M IV 

4. BULGULAR  

Bu bºl¿mde; Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okuluônda uzaktan 

eĵitim aracēlēĵēyla y¿r¿t¿len programlarēn; ders hedefleri, ders i­erikleri, ºĵrenme ºĵretme 

s¿reci, deĵerlendirme etkinlikleri, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarēna iliĸkin 

ºĵrenci gºr¿ĸleri nelerdir? Sorusuna yanēt aranmēĸ ve ñUzaktan Eĵitim Programlarēna 

Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiò ve yapēlandērēlmamēĸ gºr¿ĸme ile toplanan verilere 

iliĸkin bulgulara yer verilmiĸtir. 

4.1. Birinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Bu bºl¿mde Mersin ¦niversitesi Meslek Y¿ksek Okulu uzaktan eĵitim 

programēnda kayētlē ºĵrencilere uygulanan ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri Anketiò maddelerine ait nicel bulgular ile rehberlik dersinden elde edilen nitel 

bulgular yer almaktadēr.  

4.1.1. Ders hedeflerine Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Araĸtērmada ders hedeflerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri ñUzaktan Eĵitim 

Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiônden ve ºĵrencilerle yapēlan 

gºr¿ĸmelerden elde edilmiĸtir. Bu bºl¿mde ilk olarak anketten elde edilen veriler, daha 

sonra da gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler sunulmaktadēr. 

4.1.1.1. Ders hedeflerine Ķliĸkin ¥ĵrenci Anketinden Elde Edilen Bulgular 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin hedeflerin tasarēmēna iliĸkin olarak ñUzaktan 

Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiônden elde edilen bulgular Tablo 

11ôde gºr¿lmektedir  
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Tablo 11. ¥ĵrenci Anketinde Hedeflere Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde 

Deĵerleri (n=502) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tablo 11 incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%42) 

ñProgramda yer alan derslerin hedeflerine iliĸkin ayrēntēlē bilgi verilmektedirò maddesine 

katēlmakta, %34,1ôē katēlmamakta, %23,9ôu ise kararsēz kalmaktadēr. ñProgramda yer alan 

derslerin hedeflerine iliĸkin bilgiler tam olarak anlaĸēlabilmektedirò maddesine ºĵrencilerin 

%34,7ôsi katēlērken, %24,3 ¿ kararsēz kalmēĸ, %41ôi ise katēlmama yºn¿nde gºr¿ĸ 

belirtmiĸtir. ¥ĵrencilerin yine yarēya yakēnē hedef ifadelerini anlaĸēlēr bulmamaktadēr. 

¥ĵrenciler ñDerslerin hedefleri meslek lisesi ­ēkēĸlē ºĵrenciler i­in d¿zenlenmiĸtirò 

maddesine %36,7 katēlērken %34,3 kararsēz kalmēĸ %39 ise katēlmamēĸtēr.  Bu bulgulara 

gºre, ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē hedeflerin meslek lisesi ºĵrencilerine gºre 

d¿zenlendiĵine katēlma, katēlmama ve kararsēz kalma yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. 

ñDersleri ni­in aldēĵēmēzē a­ēklayan c¿mleler, iĸ ve ºzel hayatta bu dersle ilgili bilgilerin 

bize nasēl yardēmcē olacaĵēnē anlatmaktadērò maddesine ise ºĵrencilerin %41,2ôsi katēlērken 

%22,7 si kararsēz kalmēĸ, %36,1 i ise katēlmamēĸtēr. Bu maddeye de ºĵrencilerin yarēya 

yakēnē katēlma yºn¿nde gºr¿ĸ bildirirken yarēdan olduk­a azē katēlmamēĸ, ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m ºĵrenci ise kararsēz kalmēĸtēr. 

IŜŘŜŦƭŜǊŜ Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ aŀŘŘŜƭŜǊƛ YŀǘƤƭƤȅƻǊǳƳ KaraǊǎƤȊƤƳ YŀǘƤƭƳƤȅƻǊǳƳ 

f % f % f % 

1.Programda yer alan derslerin hedeflerine 

iliĸkin ayrēntēlē bilgi verilmektedir 

211 42 120 23,9 171 34,1 

2. Programda yer alan derslerin hedeflerine 

ƛƭƛǒƪƛƴ ōƛƭƎƛƭŜǊ ǘŀƳ ƻƭŀǊŀƪ ŀƴƭŀǒƤƭŀōƛƭƳŜƪǘŜŘƛǊ 

174 34,7 122 24,3 206 41 

3. Derslerin hedefleri meslek lisesi ­ēkēĸlē 

ºĵrenciler i­in d¿zenlenmiĸtir 

184 36,7 122 24,3 196 39 

пΦ 5ŜǊǎƭŜǊƛ ƴƛœƛƴ ŀƭŘƤƐƤƳƤȊƤ ŀœƤƪƭŀȅŀƴ ŎǸƳƭŜƭŜǊΣ ƛǒ 

ǾŜ ǀȊŜƭ Ƙŀȅŀǘǘŀ ōǳ ŘŜǊǎƭŜ ƛƭƎƛƭƛ ōƛƭƎƛƭŜǊƛƴ ōƛȊŜ ƴŀǎƤƭ 

ȅŀǊŘƤƳŎƤ ƻƭŀŎŀƐƤƴƤ ŀƴƭŀǘƳŀƪǘŀŘƤǊ 

207 41,2 114 22,7 181 36,1 
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4.1.1.2. Hedeflere Ķliĸkin Yapēlandērēlmamēĸ Gºr¿ĸme Bulgularē 

¥ĵrencilerin ders hedeflerine iliĸkin yapēlandērēlmamēĸ gºr¿ĸme verileri 

ñHedeflerò  temasē altēnda oluĸturulan alt temalar ­er­evesinde analiz edilmiĸtir. Elde 

edilen bulgular Tablo 12ôde verilmektedir.  

 

Tablo 12. ¥ĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Hedeflere Ķliĸkin 

Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=38) 

 
TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: HEDEFLER  

A. A­ēklēk ve anlaĸēlērlēk  

             1.A­ēk /net 9 24 

             2.Faydalē 6 16 

            3.Anlaĸēlmaz 4 11 

B. ¥ĵrenciyi haberdar etme   

4.Bilgilendirilme 8 21 

C. Meslekle iliĸkilendirme  

5.Ķliĸkili  10 26 

6.D¿ĸ¿nce yok 4 11 

   

 Tablo 12 incelendiĵinde, hedeflerin a­ēk ve anlaĸēlēr olmasē ile ilgili olarak 

ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿n¿n (%24) hedefleri a­ēk /net olarak anladēĵē 

gºr¿lmektedir. Eĸ deyiĸle ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%16) tarafēndan hedefler 

faydalē olarak deĵerlendirilmektedir. ¥ĵrencilerin %11ôi ise ders hedeflerinin 

anlaĸēlmadēĵē yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir.  Hedeflerden ºĵrencilerin haberdar olup 

olmadēklarē ile ilgili olarak ise, ºĵrencilerin sadece %21ôi bu konuda bilgilendirildiklerini 

ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin hedeflerle mesleklerini iliĸkilendirmeleri 

deĵerlendirildiĵinde de ºĵrencilerin %26ôsē hedeflerle mesleklerini iliĸkili bulmaktadēr. 

¥ĵrencilerin %11ôi ise, bu hedefler ile meslekleri arasēnda iliĸki olup olmadēĵēnē 

d¿ĸ¿nmediklerini ifade etmiĸlerdir. 
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¥ĵrencilerin, derslerin hedeflerine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde dikkat 

­eken ifadeler ĸunlardēr: 

¥7: ñ Derslerin hedefleriyle ilgili bilgiler vardē, gayet a­ēk yazēlmēĸ ancak 

bunlarē bilmek bize ne saĵlayacak ki, ºnemli olan derslerden ge­mek benceò 

¥2: ñDers hedeflerini ­alēĸtēĵēmēz iĸlerimizle ­ok ilgili, ayrēca bizim i­in 

faydalē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorumò  

¥3: ñDers hedefleri kimler i­in hazērlanēyor anlayamēyorum, mesela ben d¿z 

lisede okudum ve bazē ifadeleri anlayamēyorumò  

¥5: ñHi­ ilgilenmedim, ders hedefleri bizimle ilgili deĵil ki, Y¥K yazēyor 

zatenò  

4.1.2. Ders Ķ­eriklerine Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Araĸtērma kapsamēnda ders i­eriklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri ñUzaktan 

Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiônden ve ºĵrencilerle yapēlan 

gºr¿ĸmelerden elde edilmiĸtir. Elde edilen veriler aĸaĵēda verilmiĸtir. 

4.1.2.1. Ders Ķ­eriklerine Ķliĸkin ¥ĵrenci Anketinden Elde Edilen Bulgular 

 ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiônin i­erik ile 

ilgili kēsmēnda bu ilkeler doĵrultusunda oluĸturulan maddelere iliĸkin bulgular Tablo 13ôde 

verilmektedir. 
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Tablo 13. ¥ĵrenci Anketinde Ķ­eriĵe Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde 

Deĵerleri (n=502) 

5ŜǊǎ TœŜǊƛƪƭŜǊƛƴŜ Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ aŀŘŘŜƭŜǊƛ YŀǘƤƭƤȅƻǊǳƳ YŀǊŀǊǎƤȊƤƳ YŀǘƤƭƳƤȅƻǊǳƳ 

f % f % f % 

5. Hedeflerle ders konularē (i­erik) ºrt¿ĸmektedir 

 

250 49,8 127 25,3 125 24,9 

6. Ders konularē mesleĵimiz doĵrultusunda yol 

gºstermektedir 

292 58,2 93 18,5 117 23,3 

тΦ 5ŜǊǎƭŜǊƛƳƛȊƛƴ ƪƻƴǳƭŀǊƤΣ ōǳ ŀƭŀƴŘŀ ǀƴŎŜŘŜƴ ŜŘƛƴŘƛƐƛƳƛȊ 

ōƛƭƎƛ ǾŜ ŘŜƴŜȅƛƳƭŜǊƭŜ ǳȅǳƳ ǎŀƐƭŀƳŀƪǘŀŘƤǊΦ 

253 50,4 130 25,9 119 23,7 

уΦ 5ŜǊǎ ƪƻƴǳƭŀǊƤόƛœŜǊƛƪύ  ƛƭŜ ǀƴŎŜŘŜƴ ŜŘƛƴŘƛƐƛƳƛȊ ōƛƭƎƛ ǾŜ 

ŘŜƴŜȅƛƳƭŜǊ ōƛǊōƛǊƭŜǊƛƴŘŜƴ ŦŀǊƪƭƤŘƤǊ 

153 30,5 140 27,9 209 41,6 

9.  Ders konularē(i­erik)  g¿ncel ve ilgi ­ekicidir. 

 

215 42,8 108 21,5 179 35,7 

10.  Ders konularē (i­erik) araĸtērma yapmaya 

yºnlendirmektedir. 

210 41,8 117 23,3 175 34,9 

11.  Verilen ºrneklerle ders konularē (i­erik) 

desteklenmektedir 

271 54 105 20,9 126 25,1 

12.  Ders konularē (i­erik) karmaĸēktēr / zordur 

 

255 50,8 112 22,3 135 26,9 

13. Ders konularē (i­erik) basitten baĸlamakta ve giderek 

zorlaĸmaktadēr. 

290 57,8 100 19,9 112 22,3 

мпΦ5ŜǊǎ ƪƻƴǳƭŀǊƤƴŘŀƪƛ όƛœŜǊƛƪύ ǀǊƴŜƪƭŜǊ ƎǸƴǸƳǸȊŘŜƪƛ 

ǀǊƴŜƪƭŜǊŘŜƴ ōŀǒƭŀƳŀƪǘŀΣ ƎŜœƳƛǒŜ ǾŜȅŀ ƎŜƭŜŎŜƐŜ ŘƻƐǊǳ 

ȅŀȅƤƭƳŀƪǘŀŘƤǊΦ 

204 40,6 171 34,1 127 25,3 

15.   5ǀƴŜƳ ōŀǒƤƴŘŀ ŘŜǊǎ ǇǊƻƎǊŀƳƭŀǊƤƴƤƴ ȊŀƳŀƴǎŀƭ 

œŜǊœŜǾŜǎƛ όœŀƭƤǒƳŀ ǘŀƪǾƛƳƛύ ǾŜǊƛƭƳŜƪǘŜŘƛǊ  

300 59,8 93 18,5 109 21,7 

16.   «ƴƛǘŜ ōŀǒƭŀǊƤƴŘŀ ƛœƛƴŘŜƪƛƭŜǊ ōǀƭǸƳǸ όǸƴƛǘŜ ǒŜƳŀǎƤύ ȅŜǊ 

ŀƭƳŀƪǘŀŘƤǊ  

339 67,5 88 17,5 75 14,9 

17.   5ŜǊǎƭŜǊŜ ŀƛǘ ǀƴ ƘŀȊƤǊƭƤƪ ȅŀǇŀōƛƭƳŜƳƛȊ ƛœƛƴ ƎŜǊŜƪƭƛ 

ƪŀȅƴŀƪ ƭƛǎǘŜƭŜǊƛΣ ƪƻƴǳȅŀ ƘŀȊƤǊƭƤƪ œŀƭƤǒƳŀƭŀǊƤ ǾŜǊƛƭƳŜƪǘŜŘƛǊΦ 

220 43,8 106 21,1 176 35,1 

18. .ǀƭǸƳ ōŀǒƭŀǊƤƴŘŀ ƪƻƴǳƭŀǊƤƴ ǘŜƳŜƭ ƪŀǾǊŀƳƭŀǊƤ 

ǾǳǊƎǳƭŀƴƳŀƪǘŀŘƤǊ 

225 50,2 115 22,9 135 26,9 

19. Ķnternet sayfasē anlaĸēlēr ve kullanēmē kolay bir tasarēma 

sahiptir 

334 66,5 74 14,7 94 18,7 

20 TƴǘŜǊƴŜǘ ǎŀȅŦŀǎƤƴƤƴ ƘŀȊƤǊƭŀƴƳŀǎƤƴŘŀ ǊŜƴƪ ǾŜ ǒŜƪƛƭ ǳȅǳƳǳ 

ǎŀƐƭŀƴƳƤǒǘƤǊ 

353 70,3 81 16,1 68 13,5 

21.    5ŜǊǎƭŜǊ ǸƴƛǘŜƭŜǊ ƘŀƭƛƴŘŜ Ŝ-ƪƛǘŀǇœƤƪ ƻƭŀǊŀƪ ƛƴǘŜǊƴŜǘ 

ǎŀȅŦŀǎƤƴŘŀ ȅŀȅƤƴƭŀƴƳŀƪǘŀŘƤǊ 

355 70,7 59 11,8 88 17,5 

нн 5ŜǊǎ ƛœŜǊƛƪƭŜǊƛ ȅŀȊƤƭƤ ƳŜǘƛƴƭŜǊ ǒŜƪƭƛƴŘŜƪƛ ŘŜǊǎ ƴƻǘƭŀǊƤ 

ƻƭŀǊŀƪ ŘǸȊŜƴƭŜƴƳŜƪǘŜŘƛǊ 

327 65,1 79 15,7 96 19,1 
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Tablo 13ôe gºre; ºĵrencilerin yarēsē (%49,8) hedeflerle ders konularēnēn 

ºrt¿ĸt¿ĵ¿ gºr¿ĸ¿ndeyken ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%24,9) ºrt¿ĸmediĵi yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirmekte, yine ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,3) ise kararsēz kalmaktadēr. Bulgular 

ºĵrencilerin hedeflerle i­erik arasēnda baĵ kurduĵunu gºstermektedir. Ders konularēnēn 

meslekleri doĵrultusunda yol gºsterici nitelikte olduĵuna ºĵrencilerin ­oĵunluĵa yakēnē 

(%58,2)  katēlmaktadēr. ¢ok k¿­¿k bir bºl¿m (%23,3) ºĵrenci katēlmamakta, ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m (%18,5)  ºĵrenci de kararsēz kalmaktadēr. Araĸtērmanēn ñDerslerimizin konularē, bu 

alanda ºnceden edindiĵimiz bilgi ve deneyimlerle uyum saĵlamaktadērò ve ñDers konularē 

(i­erik)  ile ºnceden edindiĵimiz bilgi ve deneyimler birbirlerinden farklēdērò maddeleri 

birbirlerini destekler niteliktedir. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē (%50,4) ders konularēnēn 

ºnceden edindikleri bilgi ve deneyimlerle uyum saĵladēĵēnē, yine ºĵrencilerin yaklaĸēk 

yarēsē (%41,6) i­erikle ºnceden edindikleri bilgi ve deneyimlerin farklē olmadēĵēnē 

belirtmiĸlerdir.  

Ders konularēnēn ilgi ­ekici, g¿ncel ve araĸtērma yapmaya yºnlendirici nitelikte 

olmasē uzaktan eĵitim programlarē i­in ºnemli bir unsurdur. ¥ĵrencilerin bu konudaki 

gºr¿ĸlerini almayē ama­layan ñDers konularē(i­erik)  g¿ncel ve ilgi ­ekicidirò ve ñDers 

konularē (i­erik) araĸtērma yapmaya yºnlendirmektedir.ò maddelerine ºĵrencilerin katēlma 

durumlarē benzerlik gºstermektedir. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē (%43) her iki maddeye de 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%35) ise bu maddelere katēlmadēklarēnē 

belirtmektedirler. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%23) ise bu maddeler ¿zerinde 

kararsēz olduklarēnē belirtmiĸlerdir.  Uzaktan eĵitimde i­eriĵin ºrneklerle desteklenmesi 

uzaktan eĵitim ilkeleriyle uyumlu bir durumdur. Bu noktada ñVerilen ºrneklerle ders 

konularē (i­erik) desteklenmektedirñ maddesine ºĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē (%54) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%5,1) bu maddeye katēlmadēklarē 
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yºn¿nde gºr¿ĸ bildirirlerken yine ­ok k¿­¿k bir bºl¿m ºĵrenci (%20,9) kararsēz gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir. Ders konularē karmaĸēktēr ve zordurñ ºnermesine ºĵrencilerin katēlma 

d¿zey (%50,8) dir. Tablo 13ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē ders konularēnē 

zor ve karmaĸēk olarak nitelendirmektedir. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ ise 

ºnermeye katēlmamaktadēr. Ķ­eriĵin basitten karmaĸēĵa olduĵunu ifade eden anket 

ºnermesine ºĵrencilerin yarēdan biraz fazlasē (%57,8)  katēlērken ­ok k¿­¿k bir bºl¿m 

(%22,3)  ºĵrenci katēlmadēĵēnē belirtmiĸtir. ¥ĵrenciler i­erikte kullanēlan ºrneklere iliĸkin 

ñDers konularēndaki (i­erik) ºrnekler g¿n¿m¿zdeki ºrneklerden baĸlamakta, ge­miĸe veya 

geleceĵe doĵru yayēlmaktadēr.ò Maddesine yarēya yakēn (%40,6)  oranda katēlmaktadērlar. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,3)  ise ºnermeye katēlmamaktadēr. Yarēdan 

olduk­a az (%34,1)  oranda da kararsēz ºĵrenciler bulunmaktadēr.  ñDºnem baĸēnda ders 

programlarēnēn zamansal ­er­evesi (­alēĸma takvimi) verilmektedirò ºnermesine yarēdan 

olduk­a fazla ºĵrenci (%60) katēlma yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir. ¢ok k¿­¿k bir bºl¿m 

(%18,5)  kararsēz iken yine ­ok k¿­¿k bir bºl¿m (%21,7) ºĵrenci maddeye 

katēlmamaktadēr. ñ¦nite baĸlarēnda i­indekiler bºl¿m¿ (¿nite ĸemasē) yer almaktadērò 

maddesine ºĵrencilerin katēlma oranē yarēdan olduk­a fazladēr (%67,5). ¢ok k¿­¿k bir 

bºl¿m (%17,5) ºĵrenci ise ºnermeye katēlmamakta ve %15,9ôu kararsēz kalmaktadēr. 

ñDerslere ait ºn hazērlēk yapabilmemiz i­in gerekli kaynak listeleri, konuya hazērlēk 

­alēĸmalarē verilmektedirò ºnermesine ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%43,8) katēlērken ­ok 

k¿­¿k bir bºl¿m (%35,1) ºĵrenci katēlmamaktadēr. Yine ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%21,1) 

kararsēz gºr¿ĸ bildirmiĸtir. ñBºl¿m baĸlarēnda konularēn temel kavramlarē 

vurgulanmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē (%50,2) katēlma gºsterirken ­ok 

k¿­¿k bir bºl¿m ºĵrenci (%22,9)  kararsēz kalmakta ve ­ok k¿­¿k bir bºl¿m ºĵrenci 

(%26,9) katēlmamaktadēr. 
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Uzaktan eĵitim programlarēnda, i­erik d¿zenleme s¿recinin en ºnemli 

par­alarēndan biri de internet sayfasēnēn tasarēmēdēr. ¥ĵrenciler ñĶnternet sayfasē anlaĸēlēr 

ve kullanēmē kolay bir tasarēma sahiptirò ºnermesine yarēdan olduk­a fazla oranda (%66,5)  

katēlmaktadērlar. ¢ok k¿­¿k bir bºl¿m (%18,7) ºĵrenci ise katēlmamēĸtēr. Bu konuda 

ºĵrenciler internet sayfalarēnē yeterli bulmaktadērlar.  ñĶnternet sayfasēnēn hazērlanmasēnda 

renk ve ĸekil uyumu saĵlanmēĸtērò ºnermesine ise ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu (%70,3) 

katēlēm gºstermektedir. ¢ok k¿­¿k bir bºl¿m (%16,1) ºĵrenci ise ºnermeye katēlmamēĸtēr. 

Bu bulgular bir ºnceki anket maddesi ile birlikte deĵerlendirildiĵinde, renk ve ĸekil uyumu 

gºsteren internet sayfasēnēn kullanēm kolaylēĵē saĵlama noktasēna olumlu etki ettiĵini 

gºstermektedir.  

ñDersler ¿niteler halinde e-kitap­ēk olarak internet sayfasēnda 

yayēnlanmaktadērò maddesine ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu (%70,7) katēlēm 

gºstermektedir. ¢ok k¿­¿k bir bºl¿m ºĵrenci (%17,5) ise ºnermeye katēlmazken ­ok k¿­¿k 

bir bºl¿m (%11,8) ºĵrenci kararsēz kalmēĸtēr. ñDers i­erikleri yazēlē metinler ĸeklindeki 

ders notlarē olarak d¿zenlenmektedirò ºnermesine de yarēdan olduk­a ­ok (%65,1) ºĵrenci 

katēlma durumu gºsterirken ­ok k¿­¿k bir bºl¿m (%19,1) ºĵrenci katēlmama durumu 

gºstermektedir. Yine ­ok k¿­¿k bir bºl¿m (%15,7) ºĵrenci kararsēz kalmēĸtēr. 

4.1.2.2. Ķ­eriĵe Ķliĸkin Yapēlandērēlmamēĸ Gºr¿ĸme Bulgularē 

¥ĵrencilerin ders i­eriklerine iliĸkin yapēlandērēlmamēĸ gºr¿ĸme verileri 

ñĶ­erikò  temasē altēnda oluĸturulan alt temalar ­er­evesinde analiz edilmiĸtir. Elde edilen 

bulgular Tablo 14ôde verilmektedir.  
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Tablo 14. ¥ĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Ķ­eriĵe Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin 

Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=38) 

 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Ķ¢ERĶK  

A. ¥ĵretim Tasarēmē   

1. A­ēklamalar yetersiz   27 71 

2. Sēkēcē 17 45 

3.Karmaĸēk 16 42 

4.¥rnekler yetersiz 16 42 

5.Gºrseller yetersiz 16 42 

6.Yardēmcē kaynaklar yok 12 32 

7.Eski 9 24 

8.¢alēĸma takvimi yok 8 21 

9.Sºzl¿k yok 6 16 

B. Ķ­erik D¿zenleme Ķlkeleri  

10.Anlaĸēlēr 15  39 

11.Kolaydan zora  14  37 

12.Hedeflerle uyumlu  11  29 

13.¥n bilgilerle uyumlu 8 21 

14.Ķlgi ­ekici ve g¿ncel 6 16 

 

Tablo 14ôde, ºĵrencilerin i­eriĵe iliĸkin gºr¿ĸleri iki alt tema altēnda 

gruplanmaktadēr. Ķlk alt temada, ºĵretim tasarēmē ile ilgili ºĵrenci gºr¿ĸleri; ikinci alt 

temada ise, i­erik d¿zenleme ilkelerine gºre ºĵrenci gºr¿ĸleri kodlanmēĸtēr. Buna gºre, 

ºĵretim tasarēmēnda ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun (%71) vurguladēklarē konu 

a­ēklamalarēn yetersiz olduĵudur. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē (%45) ºĵretim tasarēmēnē 

sēkēcē bulurken, %42ôsi karmaĸēk bulmaktadēr. ¥ĵretim tasarēmēnda yer alan ºrnekler ve 

gºrseller ise ºĵrencilerin yarēdan biraz azē (%42) tarafēndan yetersiz bulunmaktadēr. 

¥ĵrencilerin %32ôsi tarafēndan yardēmcē kaynaklarēn ºĵretim tasarēmē i­erisinde yer 

almadēĵē vurgulanmaktadēr. ¥ĵrencilerin %24ô¿ tarafēndan ºĵretim tasarēmēnēn eski 

olduĵu belirtilmiĸtir. ¥ĵretim tasarēmē i­erisinde ­alēĸma takvimi bulunmadēĵēnē belirten 

ºĵrencilerin oranē %21, sºzl¿ĵ¿n bulunmadēĵēnē belirten ºĵrencilerin oranē ise %16ôdēr. 
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Ķ­erik d¿zenleme ilkeleri a­ēsēndan, i­eriĵin anlaĸēlēr olmasē ilkesine uygun 

olarak geliĸtirildiĵini d¿ĸ¿nen ºĵrencilerin oranē %39ôdur. ¥ĵrencilerin %37ôsi i­eriĵin 

kolaydan zora doĵru d¿zenlendiĵini ifade etmektedir. Ķ­eriĵin hedeflerle uyumlu olduĵu 

yºnde gºr¿ĸ bildiren ºĵrenciler ise %29 oranēndadēr. Ķ­eriĵin ºn bilgileri ile uyumlu 

olduĵunu ºĵrencilerin sadece ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%21) d¿ĸ¿n¿rken; ºĵrencilerin 

%16ôsē i­eriĵin ilgi ­ekici ve g¿ncel olduĵunu ifade etmiĸtir. 

¥ĵrencilerin, ders i­eriklerine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde dikkat ­eken 

ifadeler ĸunlardēr:  

¥1 : ñDersleri anlamakta zorluk ­ekiyorum ­¿nk¿ ­ok fazla yabancē kelime 

var, karmaĸēk geliyor banaò  

¥3 : ñDersler zor geliyor ­¿nk¿ ben meslek lisesinden gelmiyorum, bu 

konularē ilk kez gºr¿yorum. Hocam ben EA ºĵrencisiydim 3 yēldan beri kimya 

gºrm¿yorum. Mesela kimyadan ­eĸitli elementler yazēyor (CACI gibi) ben 

bunun ne anlama geldiĵini zor buluyorum, sºzl¿k verilmeliò  

¥4 : ñMetin dosyalarē ­ok yetersiz, a­ēklamalar yok, dersler ilgimi ­ekmiyor, 

sadece sēnavlar i­in hazērlanēyorumò  

¥5 : ñTeknik geliĸiyo da hocalar geliĸiyomu ki, ge­enseneki eski konular 

aynen devam  

¥13 : ñAynē d¿ĸ¿n¿yorum (dersler sēkēcē, gereksiz ĸeylerle dolu). Ayrēca 

ºrnekler de az ve yetersiz. (Animasyon sim¿lasyon) bende gºrmedim  

¥14: ñDers konularē ile ders ama­lar uyumlu, bu konularēn bazēlarēnē ºnceden 

de biliyordumò  

¥16: ñAnimasyon sim¿lasyon gºrmedim. ķekiller bile yetersiz ki uygulama 

anlatēlan derste. Bari baĸka kaynak verilseydiò  
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¥16: ñBazē dersler zor ger­ekten ama bazēlarēnē daha iyi anlēyorum, deĵiĸiyor 

yaniò  

¥17: ñBence dersler kolay da sorular bi acayip, anlaĸēlmēyone yazdēklarē. Bide 

ders anlatēlmēyo zaten, anca metin y¿kleniye. ¢alēĸma takvimi yayēnlandē, 

¿niteler kaymēĸ ama sanki. Normalde takvimde farklē gºr¿n¿yor.ò  

¥33 : ñbazē dersler eĵlenceli ge­iyor ééééé hocanēn ­ok ilgin­ ºrnekleri 

oluyorò  

4.1.3. ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri  

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde ºĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin ºĵrenci 

gºr¿ĸlerine yer verilmektedir. 

4.1.3.1. ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin ¥ĵrenci Anketinden Elde Edilen 

Bulgular  

Tablo 15ôde ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônin ºĵrenme ºĵretme s¿reci ile ilgili bºl¿m¿ndeki anket maddelerine iliĸkin 

bulgular yer almaktadēr.   

Tablo 15. ¥ĵrenci Anketinde ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin 

Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=502) 

mƐǊŜƴƳŜ mƐǊŜǘƳŜ {ǸǊŜŎƛƴŜ Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ aŀŘŘŜƭŜǊƛ YŀǘƤƭƤȅƻǊǳƳ YŀǊŀǊǎƤȊƤƳ YŀǘƤƭƳƤȅƻǊǳ

m 

f % f % f % 

23.  5ǀƴŜƳ ōŀǒƤƴŘŀΣ ƛƴǘŜǊƴŜǘ-ǘŀōŀƴƭƤ ōƛǊ ŜƐƛǘƛƳ 

ǇǊƻƎǊŀƳƤƴŘŀ ŘŜǊǎƭŜǊƛƴ ƴŀǎƤƭ ƛǒƭŜƴŜŎŜƐƛ ƪƻƴǳǎǳƴŘŀ ōƛƭƎƛ 

verilmektedir. 

288 57,4 84 16,7 130 25,9 

24.  Kendi kendine ºĵrenme konusunda bilgi verilmektedir 

 

169 33,7 120 23,9 213 42,4 

25.     Ķlgi duyan ºĵrenciler i­in e-sesli kitap gibi hizmetler 

sunulmaktadēr 

155 30,9 130 25,9 217 43,2 

нсΦ  5ŜǊǎƭŜǊŜ ƻƭŀƴ ƎǸŘǸƭŜƴƳŜƳƛȊƛ ŀǊǘǘƤǊƤŎƤ ǀŘǸƭƭŜǊ ǾŜ 

ȅŀǊƤǒƳŀƭŀǊ Ǝƛōƛ ǳȅƎǳƭŀƳŀƭŀǊ ȅŀǇƤƭƳŀƪǘŀŘƤǊ 

54 10,8 86 17,1 362 72,1 

нтΦ  DǊǳǇ œŀƭƤǒƳŀƭŀǊƤ ǘŜǒǾƛƪ ŜŘƛƭŜǊŜƪ ŀǊƪŀŘŀǒƭŀǊƤƳƤȊƭŀ ōƛǊƭƛƪǘŜ 

œŀƭƤǒƳŀƳƤȊ ǎŀƐƭŀƴƳŀƪǘŀŘƤǊ 

116 23,1 101 20,1 285 56,8 

28.   TƴǘŜǊƴŜǘ ǎŀȅŦŀǎƤƴŘŀΣ ǘŜƻǊƛƪ ōƛƭƎƛƭŜǊƛ œŜǒƛǘƭƛ ŀƴƛƳŀǎȅƻƴ ǾŜ 125 24,9 138 27,5 239 47,6 



101 
 

ǎƛƳǸƭŀǎȅƻƴƭŀǊƭŀ ǳȅƎǳƭŀƳŀ ƻƭŀƴŀƐƤ ōǳƭǳƴƳŀƪǘŀŘƤǊΦ 

29.   Dersler ­oĵunlukla ºĵretim elemanē tarafēndan 

konferans bi­iminde sunulmaktadēr. 

182 36,3 110 21,9 210 41,8 

30.      Derslerin iĸleniĸinde ºĵrencilerle gºr¿ĸ alēĸveriĸinde 

bulunulmaktadēr 

191 38 118 23,5 193 38,4 

31.   Derslerde grafik, ĸema, tablo ve benzeri materyaller 

kullanēlmaktadēr 

303 60,4 85 16,9 114 22,7 

онΦ   aŜǘƛƴ ŘƻǎȅŀƭŀǊƤ ǒŜƪƭƛƴŘŜ ƘŀȊƤǊƭŀƴŀƴ ŘŜǊǎ ƛœŜǊƛƪƭŜǊƛ 

ƪƻƴǳƴǳƴ ŀƴƭŀǒƤƭƳŀǎƤƴŘŀ ȅŜǘŜǊƭƛŘƛǊ 

153 30,5 125 24,9 224 44,6 

33 Her derse ait sohbet saatleri bulunmaktadēr 

 

359 71,5 70 13,9 73 14,5 

34.    5ŜǊǎƭŜǊ œŜǾǊƛƳƛœƛ ƻƭŀǊŀƪ ǎŀƴŀƭ ǎƤƴƤŦƭŀǊŘŀ ǘŀƪƛǇ 

edilebilmektedir 

287 57,2 87 17,3 128 25,5 

35.Dersler videolarla desteklenmektedir 

 

266 53 117 23,3 119 23,7 

36.    Ķ­eriĵin videolarla sunulduĵu dersler daha iyi 

anlaĸēlmaktadēr 

344 68,5 93 18,5 65 12,9 

37.    Ķ­eriĵin animasyonlarla sunulduĵu dersler daha iyi 

anlaĸēlmaktadēr 

341 67,9 101 20,1 60 12 

38. Derslerin ºĵretim elemanlarēyla d¿zenli iletiĸim 

kurulabilmektedir 

145 28,9 139 27,7 218 43,4 

39 Derslerde ºdev ve proje hazērlama ­alēĸmalarē 

yapēlmaktadēr 

367 73,1 67 13,3 68 13,5 

 

Tablo 15 incelendiĵinde, ºĵrenciler ñDºnem baĸēnda, internet-tabanlē bir 

eĵitim programēnda derslerin nasēl iĸleneceĵi konusunda bilgi verilmektedir.ò ºnermesine 

ºĵrencilerin ­oĵunluĵa yakēnē  (%57,4) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ 

(%16,7) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,9) ise 

katēlmamaktadēr.  Kendi kendine ºĵrenme konusunda bilgi verilmektedirñ ºnermesine 

yarēdan olduk­a az oranda (%33,7) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ 

(%23,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē (%42,4) ise bu maddeye 

katēlmamaktadēr. ñĶlgi duyan ºĵrenciler i­in e-sesli kitap gibi hizmetler sunulmaktadērò 

ºnermesine ºĵrenciler yarēdan olduk­a az (%30,9) oranda katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok 

k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē (%43,2) ise bu 

maddeye katēlmamaktadēr. Araĸtērma bulgularēna gºre e-sesli kitap uygulamalarē yeterli 

bulunmamaktadēr. 
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ñDerslere olan g¿d¿lenmemizi arttērēcē ºd¿ller ve yarēĸmalar gibi uygulamalar 

yapēlmaktadērò maddesinde ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bºl¿m¿ (%10,8) katēlēm gºstermekte 

iken b¿y¿k ­oĵunluĵu (%72,1) g¿d¿lenmeyi arttērēcē ­alēĸmalarēn uygulanmadēĵē 

gºr¿ĸ¿ndedir. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%17,1) kararsēz kalmēĸtēr. ñGrup 

­alēĸmalarē teĸvik edilerek arkadaĸlarēmēzla birlikte ­alēĸmamēz saĵlanmaktadērò 

maddesinde ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bºl¿m¿ (%23,1) katēlēm gºstermektedir. ¥ĵrencilerin 

­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%20,1) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan fazlasē ise (%56,8) 

bu maddeye katēlmamaktadēr. Bulgular doĵrultusunda ºĵrencilerin grup ­alēĸmalarēna 

teĸvik edici ­alēĸmalarda bulunmadēklarē anlaĸēlmaktadēr.  

ñĶnternet sayfasēnda, teorik bilgileri ­eĸitli animasyon ve sim¿lasyonlarla 

uygulama olanaĵē bulunmaktadērò maddesine ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%24,9) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%27,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

yaklaĸēk yarēsē (%47,6) ise katēlmamaktadēr. ñDersler ­oĵunlukla ºĵretim elemanē 

tarafēndan konferans bi­iminde sunulmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a 

azē (36,3) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%21,9) kararsēz kalmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin yarēya yakēnē (%41,8) ise katēlmamaktadēr. ñDerslerin iĸleniĸinde ºĵrencilerle 

gºr¿ĸ alēĸveriĸinde bulunulmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%38,8) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%23,5) kararsēz kalmēĸtēr. Yine 

ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%38,4) katēlmamaktadēr. ñDerslerde grafik, ĸema, tablo ve 

benzeri materyaller kullanēlmaktadērò anket maddesine ºĵrencilerin ­oĵunluĵu (%60,4) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%16,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%22,7) ise katēlmamaktadēr.  
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ñMetin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders i­erikleri konunun anlaĸēlmasēnda 

yeterlidirò maddesinde ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ katēlma durumu gºstermektedir. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%24,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē 

(%44,6) ise bu maddeye katēlmamaktadēr. Derslerin iĸleniĸinde sohbet saatlerinin olup 

olmadēĵē ñHer derse ait sohbet saatleri bulunmaktadērò maddesi ile deĵerlendirilmiĸtir. 

¥ĵrenciler bu maddeye b¿y¿k ­oĵunlukta (%71,5) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k 

bir bºl¿m¿ (%13,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yalnēzca ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ 

(%14,5) bu maddeye katēlmamaktadēr. ñDersler ­evrimi­i olarak sanal sēnēflarda takip 

edilebilmektedirò maddesine ºĵrencilerin ­oĵunluĵa yakēnē (%57,2) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%17,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ (%25,5) ise katēlmamaktadēr. 

òDersler videolarla desteklenmektedirò maddesine ºĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē 

(%53) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%23,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¢ok 

k¿­¿k bir bºl¿m (%23,7) ºĵrenci ise katēlmamaktadēr. ñĶ­eriĵin videolarla sunulduĵu 

dersler daha iyi anlaĸēlmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a fazlasē (%68,5) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%18,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%12,9) ise katēlmamaktadēr. ñĶ­eriĵin animasyonlarla sunulduĵu 

dersler daha iyi anlaĸēlmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a fazlasē (%67,9) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%20,1) kararsēz kalmēĸ ve yine k¿­¿k 

bir bºl¿m¿ (%12) anket maddesine katēlmamaktadēr.  

ñDerslerin ºĵretim elemanlarēyla d¿zenli iletiĸim kurulabilmektedirò 

maddesine ºĵrencilerin yalnēzca ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%28,9) bu maddeye katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%27,7) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē 

(%43,4) ise katēlmamaktadēr. ñDerslerde ºdev ve proje hazērlama ­alēĸmalarē 
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yapēlmaktadērò maddesine ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu (%73,1) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%13,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¢ok k¿­¿k bir bºl¿m 

(%13,5) ºĵrenci ise katēlmamaktadēr. 

4.1.3.2. Ders Ķĸleme S¿recine Ķliĸkin Yapēlandērēlmamēĸ Gºr¿ĸme 

Bulgularē 

 Bu bºl¿mde ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸme verilerinin i­erik analizi 

sonucunda elde edilen ºĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerine yer 

verilmektedir. 

 

Tablo 16. ¥ĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programēndaki ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin 

Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=38) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reci  

A. ¥ĵretim yºntemleri ve materyal  

1.Sisteme metin dosyalarēnē y¿kleme 23 61 

2.video ­ekimleri /canlandērma/benzetim 18 47 

3.Soru-cevap 16 42 

4.Araĸtērma 16 42 

5.Sanal sēnēf 4 11 

B. ¥ĵretim Tasarēmē 

6.Sohbet saatleri verimsiz  28 74 

7.¢alēĸma takvimi belirsiz 18 47 

8. Uygulamalar yetersiz 17 45 

C. ¥ĵretim Elemanē ¥zellikleri   

9.Ķlgisiz  29 76 

10.Plansēz  17 45 

D. Dºn¿t-D¿zeltme-Ķpucu   

11.Geri bildirim yetersiz 31 82 

12.Pekiĸtire­ler yetersiz 26 68 

13.G¿d¿lenme zayēf 24 63 

 

Tablo 16 incelendiĵinde, ders iĸleme s¿reci ¿­ alt tema altēnda kodlanmēĸtēr. 

¥ĵretim yºntemleri ve materyal alt temasē altēndaki kodlamalara bakēldēĵēnda, ºĵrencilerin 

­oĵunluĵunun (%61) en fazla kullanēldēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri durum, sisteme metin 

dosyalarēnēn y¿klenmesidir. ¥ĵrencilerin kullanēlan ºĵretim yºntemi ve tekniĵi olarak en 
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­ok vurguladēklarē %47 oranēnda video ­ekimleri, canlandērma ve benzetimdir. Bunlarēn 

yanēnda, ºĵrencilerin %16ôsē soru cevap ve araĸtērma yºntemlerinin de kullanēldēĵēnē ifade 

etmiĸtir.  Sanal sēnēflarda ders iĸlendiĵini d¿ĸ¿nen ºĵrenciler ise %11 oranēndadēr. 

¥ĵretim tasarēmē alt temasēna bakēldēĵēnda, ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu 

(%74) d¿zenlenen sohbet saatlerinin verimsiz olduĵunu vurgulamaktadēr. ¥ĵrencilerin 

%47ôsi ders ­alēĸma takviminin belirsiz olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir.  ¥ĵretim tasarēmē 

i­erisinde uygulama yapma olanaĵēnē yetersiz bulan ºĵrencilerin oranē ise %45ôdir. 

¥ĵretim elemanlarē ºzellikleri alt temasēnda, ºĵrenciler ºĵretim elemanlarēnē 

b¿y¿k ­oĵunlukla (%76) ilgisiz olarak deĵerlendirmektedir. Ayrēca ºĵrencilerin yarēya 

yakēnē (%45) ºĵretim elemanlarēnēn plansēz hareket ettikleri yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmiĸlerdir.  

Geribildirim-d¿zeltme-ipucu alt temasēnda, ºĵrenciler b¿y¿k ­oĵunlukla (%82) 

geri bildirimlerin yetersiz olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. ¥ĵrencilerin ­oĵunluĵu (%68) 

pekiĸtire­ verilmediĵini vurgularken, benzer ĸekilde ºĵrencilerin ­oĵunluĵu (%63) derslere 

olan g¿d¿lenmelerinin zayēf olduĵunu belirtmiĸlerdir.  

¥ĵrencilerin, ºĵrenme- ºĵretme s¿recine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde 

dikkat ­eken ifadeler ĸunlardēr:  

¥ 34: ñhocam baĸka uzaktan eĵitimliler de canlē canlē ders anlatērken ben hala 

video dinlemek bi yerden sonra sēkēyor, soru bile soramēyoruz, hep yazēlē 

dosyalar y¿kleniyorò  

¥ 37: ñééédersinde hoca araĸtērmamēzē istemiĸti, pek biĸi bulamadēm, 

yaptēk biĸeyler internetten, aslēnda diĵer ºdevde ­ok uĵraĸmēĸtēm, iyi de 

olmuĸtu galiba ama hoca biĸi demedi ki hocamò  
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¥ 13:  ñdersleri sisteme y¿kl¿yorlar sadece, hi­bir ĸey a­ēklanmēyor, kendi 

kendimize takēlēyoruz, bi ĸeye iyi yaptēn diyen de yokò  

¥ 24:  ñ¥ĵrendiklerimizi uygulayamēyoruz, onun i­in de aklēmda kalmēyor, 

motive olamēyoruz hocam, mesela sanal sēnēflar neden yokò  

¥8 : ñsohbet saatlerinde soru soramēyoruz, o kadar ­alēĸma yapēyoruz iyi mi 

yaptēk kºt¿ m¿ bilgi veren yok, sohbet saatlerine d¿zenli gelen hoca ­ok az, 

bizimle hi­ ilgilenmiyorlarò  

¥12 : ñSohbet saatleri ­alēĸanlar d¿ĸ¿n¿lerek ge­ saatlerde ya da hafta sonu 

olmalē, aksi halde katēlamēyoruz, motivasyonumuz da d¿ĸ¿yor haliyle, 

ºĵretmenler programlarē nasēl planlēyorlar anlamēyorumò  

¥33 : ñdaha ­ok video, animasyon olmalē, o zaman daha iyi anlayabiliyorumò  

¥ 7: ñSadeceé.  Hoca bizimle ilgileniyor, mesajlara yanēt veriyor, diĵerleri 

sorularē da cevaplandērmēyor, ders izleme ve deĵerlendirmeler gºz¿km¿yor, 

hangi hafta hangi konu belli deĵilò  

4.1.4. Deĵerlendirme ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Deĵerlendirme ­alēĸmalarē ºĵrencilerin, belirlenen hedeflere ulaĸēp 

ulaĸmadēĵēnē, hedeflere ulaĸma derecelerini ortaya koymak i­in yapēlmaktadēr. Bu 

bºl¿mde uzaktan eĵitimde deĵerlendirme boyutunda yer alan ºgeler ¿zerinden hazērlanan 

anket maddeleri ve ºĵrenci gºr¿ĸmeleri ile elde edilen bulgulara yer verilmektedir. 

  4.1.4.1. Deĵerlendirme ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Anketinden Elde 

Edilen Bulgular  

Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketinde bu konuya 

iliĸkin 16 madde yer almaktadēr. Bu maddelere gºre elde edilen bulgular Tablo 17ôde yer 

almaktadēr. 
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Tablo 17. ¥ĵrenci Anketinde Deĵerlendirme ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin 

Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=502) 

5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ ŜǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊƛƴŜ Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ aŀŘŘŜƭŜǊƛ YŀǘƤƭƤȅƻǊǳƳ YŀǊŀǊǎƤȊƤƳ YŀǘƤƭƳƤȅƻǊǳ

m 

f % f % f % 

40.  5ǀƴŜƳ ōŀǒƤƴŘŀΣ ǀƐǊŜƴƛƳ ƎǀǊŜŎŜƐƛƳƛȊ ŘŜǊǎƭŜǊŜ ƛƭƛǒƪƛƴ 

ǀƴ ōƛƭƎƛƭŜǊƛƳƛȊ ƻǊǘŀȅŀ ƪƻƴǳƭƳǳǒǘǳǊΦ 

194 38,6 114 22,7 194 38,6 

41.     mŘŜǾ ǾŜ ǇǊƻƧŜƭŜǊƛƴ ŘŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƛƭƳŜǎƛ Ŝƪǎƛƪ 

ōƛƭƎƛƭŜǊƛƳƛȊƛ ǘŀƳŀƳƭŀƳŀȅŀ ȅǀƴŜƭƛƪǘƛǊΦ 

176 35,1 143 28,5 183 36,5 

42. Sēnav sorularē hedeflerle uyumludur 

 

205 40,8 130 25,9 167 33,3 

43.     Sēnav sorularē konularla uyumludur 

 

266 53 119 23,7 117 23,3 

44.     Sēnav sorularē a­ēktēr/anlaĸēlērdēr 

 

210 41,8 148 29,5 144 28,7 

45.   Sēnavlar, gºr¿nce tanēma, sorunca sºyleme t¿r¿nde 

bilgi gerektiren sorulardan oluĸmaktadēr. 

215 42,8 152 30,3 135 26,9 

46.      Sēnav sorularē bilgilerimizin ºzetlenmesini, ana fikrin 

bulunmasēnē, var olan bilgilerden hareketle eksik veya yeni 

bilgilere ulaĸēlmasēnē saĵlamaktadēr. 

194 38,6 159 31,7 149 29,7 

47.  {ƤƴŀǾ ǎƻǊǳƭŀǊƤΣ ōƛƭƎƛƭŜǊƛ ƻƭǳǒǘǳǊŀƴ ǀƎŜƭŜǊƛ ŀȅƤǊƳŀƳƤȊƤ ǾŜ 

ōǳ ǀƎŜƭŜǊ ŀǊŀǎƤƴŘŀƪƛ ƛƭƛǒƪƛƭŜǊƛ ōǳƭƳŀƳƤȊƤ ǎŀƐƭŀƳŀƪǘŀŘƤǊ 

208 41,4 148 29,5 146 29,1 

48 {ƤƴŀǾ ǎƻǊǳƭŀǊƤΣ ŘŜǊǎƭŜǊŘŜ Ƙƛœ ƪŀǊǒƤƭŀǒƳŀŘƤƐƤƳƤȊ ǎƻǊǳƴƭŀǊƤ 

œǀȊƳŜƳƛȊƛ ǾŜ ǎƻǊǳƴƭŀǊƤƴ œǀȊǸƳƭŜǊƛ ƛƭŜ ƛƭƎƛƭƛ ȅǀƴǘŜƳƭer 

ōǳƭƳŀƳƤȊƤ ǎŀƐƭŀƳŀƪǘŀŘƤǊ 

165 32,9 149 29,7 188 37,5 

49 {ƤƴŀǾ ǎƻǊǳƭŀǊƤΣ ōƛǊ ŀǊŀǒǘƤǊƳŀŎƤ Ǝƛōƛ ŘŜƴŜƴŎŜƭŜǊ ƻǊǘŀȅŀ 

ŀǘƳŀƳƤȊƤΣ ōǳ ŘŜƴŜƴŎŜƭŜǊƛ ǘŜǎǘ ŜǘƳŜƳƛȊƛ ǾŜ ǾŀǊ ƻƭŀƴ 

ǇǊƻōƭŜƳƛ ōǳƴŀ ƎǀǊŜ œǀȊƳŜƳƛȊƛ ǎŀƐƭŀƳŀƪǘŀŘƤǊ 

165 32,9 169 33,7 168 33,5 

50.  {ƤƴŀǾ ǎƻǊǳƭŀǊƤΣ ȅŜǇȅŜƴƛ ōǳƭǳǒƭŀǊ ȅŀǇƳŀƳƤȊƤΣ ǀȊƎǸƴΣ 

ŦƛƪƛǊƭŜǊ ƻǊǘŀȅŀ ŀǘƳŀƳƤȊƤ ǎŀƐƭŀƳŀƪǘŀŘƤǊΦ 

124 24,7 136 27,1 242 48,2 

51.    Sēnav sorularēnda verilen yanētlara bakēlarak ka­ puan 

alēnabileceĵi ºnceden kestirilebilmektedir. 

177 35,3 143 28,5 182 36,3 

52.       Derslere olan devamlēlēĵēmēzēn (online katēlēm ya da 

internet sayfasē ziyareti) belirlenmesi i­in bireysel 

­izelgelerimiz oluĸturulmaktadēr. 

174 34,7 152 30,3 176 35,1 

53.   Kendi kendimizi deĵerlendirme (ºz deĵerlendirme) 

yapabilmemiz saĵlanmaktadēr  

177 35,3 140 27,9 185 36,9 

54.  Arkadaĸlarēmēz arasēnda birbirimizi deĵerlendirebilme 

(akran deĵerlendirme) olanaĵē saĵlanmaktadēr. 

98 19,5 140 27,9 264 52,6 

55 Deĵerlendirme sonucunda, diĵer ºĵrenciler arasēnda 

nerede olduĵumuz gºr¿lmektedir. 

112 22,3 158 31,5 232 46,2 

56 ¢evirimi­i kēsa sēnavlar (deneme sēnavlarē) 

uygulanmaktadēr 

122 24,3 125 24,9 255 50,8 
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Tablo 17 incelendiĵinde gºr¿lmektedir ki ñDºnem baĸēnda, ºĵrenim 

gºreceĵimiz derslere iliĸkin ºn bilgilerimiz tespit edilmiĸtirò maddesine ºĵrencilerin 

yarēdan olduk­a azē (%38,6) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%22,7) 

kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē ise (%38,6) katēlmamaktadēr.  ñ¥dev 

ve projelerin deĵerlendirilmesi eksik bilgilerimizi tamamlamaya yºneliktirò maddesine 

ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (% 35,1) katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ 

(%28,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē ise (% 36,5) katēlmamaktadēr.  

 ñSēnav sorularē hedeflerle uyumludurò maddesine ºĵrencilerin yarēya yakēnē 

(%40,8) katēlmakta iken ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē ise (% 33,3) katēlmamaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (% 25,9) kararsēz kalmēĸtēr.  ñSēnav sorularē konularla 

uyumludurò maddesine ºĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē (% 53) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok 

k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%23,7) kararsēz kalmēĸtēr.  ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ ise 

(%23,3) katēlmamaktadēr. ñSēnav sorularē a­ēktēr/anlaĸēlērdērò maddesine ºĵrencilerin 

yarēya yakēnē (%41,8) katēlmakta iken ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ ise (%28,7) 

katēlmamaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%29,5) kararsēz kalmēĸtēr.  

ñSēnavlar, gºr¿nce tanēma, sorunca sºyleme t¿r¿nde bilgi gerektiren sorulardan 

oluĸmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%42,8) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin 

yarēdan olduk­a azē (%30,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ ise 

(%26,9) katēlmamaktadēr. ñSēnav sorularē bilgilerimizin ºzetlenmesini, ana fikrin 

bulunmasēnē, var olan bilgilerden hareketle eksik veya yeni bilgilere ulaĸēlmasēnē 

saĵlamaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%38,6) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%31,7) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ ise (%29,7) katēlmamaktadēr. ñSēnav sorularē, bilgileri oluĸturan ºgeleri 

ayērmamēzē ve bu ºgeler arasēndaki iliĸkileri bulmamēzē saĵlamaktadērò maddesine 
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ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%41,4) katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ 

(%29,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ ise (%29,1) 

katēlmamaktadēr. ñSēnav sorularē, derslerde hi­ karĸēlaĸmadēĵēmēz sorunlarē ­ºzmemizi ve 

sorunlarēn ­ºz¿mleri ile ilgili yºntemler bulmamēzē saĵlamaktadērò maddesine ºĵrencilerin 

yarēdan olduk­a azē (%32,9) katēlmakta iken yarēdan olduk­a azē ise (%37,5) 

katēlmamaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿  (%29,7) kararsēz kalmēĸtēr. ñSēnav 

sorularē, bir araĸtērmacē gibi denenceler ortaya atmamēzē, bu denenceleri test etmemizi ve 

var olan problemi buna gºre ­ºzmemizi saĵlamaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan 

olduk­a azē (%32,9) katēlmaktadēr ve yarēdan olduk­a azē ise (%33,5) katēlmamaktadēr. 

¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%33,7) kararsēz kalmēĸtēr. ñSēnav sorularē, yepyeni 

buluĸlar yapmamēzē, ºzg¿n, fikirler ortaya atmamēzē saĵlamaktadērò maddesine 

ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%24,7) katēlmakta iken yaklaĸēk yarēsē (%48,2) 

katēlmamaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%27,1) kararsēz kalmēĸtēr. 

ñSēnav sorularēnda verilen yanētlara bakēlarak ka­ puan alēnabileceĵi ºnceden 

kestirilebilmektedirò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%35,3) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%28,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan 

olduk­a azē ise (%36,3) katēlmamaktadēr. ñ Derslere olan devamlēlēĵēmēzēn (online katēlēm 

ya da internet sayfasē ziyareti) belirlenmesi i­in bireysel ­izelgelerimiz oluĸturulmaktadērò 

maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%34,7) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k 

bir bºl¿m¿ (%30,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē ise (%35,1) 

katēlmamaktadēr.  

ñKendi kendimizi deĵerlendirme (ºz deĵerlendirme) yapabilmemiz 

saĵlanmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%35,3) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%27,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan 
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olduk­a azē ise (%36,9) katēlmamaktadēr. ñArkadaĸlarēmēz arasēnda birbirimizi 

deĵerlendirebilme (akran deĵerlendirme) olanaĵē saĵlanmaktadērò maddesine ºĵrencilerin 

­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%19,5) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%27,9) 

kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē ise (%52,6) katēlmamaktadēr. 

ñDeĵerlendirme sonucunda, diĵer ºĵrenciler arasēnda katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok 

k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%31,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē ise (%46,2) 

katēlmamaktadēr. ñ¢evrimi­i kēsa sēnavlar (deneme sēnavlarē) uygulanmaktadērò maddesine 

ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%24,3) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ (%24,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē ise (%50,8) 

katēlmamaktadēr. 

4.1.4.2. Deĵerlendirme ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin Yapēlandērēlmamēĸ Gºr¿ĸme 

Bulgularē 

 Bu bºl¿mde ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸme verilerinin i­erik analizi 

sonucunda elde edilen ñdeĵerlendirme-sēnavlarò temasēna iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerine yer 

verilmektedir. 

Tablo 18. ¥ĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Deĵerlendirme Etkinliklerine 

Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=38) 

 
TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Sēnavlar 

B. Zorluk /Anlaĸēlērlēk 

1.Zor / anlaĸēlmaz 23 61 

C. Ķ­ Tutarlēlēk 

2.Tutarsēz /hatalē 21 55 

3.Hedeflerle uyumsuz 17 45 

D. A­ēklēk 

4.Cevaplar yok 16 42 

5.Sorularēn kapsamē belirsiz  14 37 

6.Puanlama sistemi belirsiz 8 21 

E. Soru Tipleri 

7.¢oktan se­meli 33 87 
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Tablo 18 incelendiĵinde, ºĵrencilerin deĵerlendirme etkinliklerinde yer alan 

sēnavlara iliĸkin gºr¿ĸleri kodlanmaktadēr. ¥ĵrencilerin %87ôsine gºre sēnavlarda ­oktan 

se­meli sorular kullanēlmaktadēr. Zorluk alt temasēna gºre sēnavlar ºĵrencilerin 

­oĵunluĵuna  (%61) zor ve anlaĸēlmaz gelmektedir. Ķ­ tutarlēlēk a­ēsēndan sēnavlar 

deĵerlendirildiĵinde ise ºĵrencilerin %55ôi sēnav sorularēnē tutarsēz ve hatalē bulmaktadēr. 

¥ĵrencilerin %45ôi de sēnav sorularē ile hedeflerin uyumsuz olduĵunu ifade etmektedir. 

Sēnavlarēn a­ēklēĵē alt temasēnda ise, ºĵrencilerin %42ôsi sorularēn cevaplarēnēn 

verilmediĵini, %21ôi de puanlama sisteminin belirsiz olduĵunu vurgulamaktadēr. 

¥ĵrencilerin %37ôsi de sēnavlarēn kapsamēnēn da belirsiz olduĵunu ifade etmektedir. 

¥ĵrencilerin, deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde dikkat 

­eken ifadeler ĸunlardēr:  

¥ 9: ñSorularēn kolay olmasē gerekir ­¿nk¿ biz normal eĵitim almēyoruz ama 

zor bayaò  

¥ 5: ñSēnav sorularēnēn sistemdeki bilgilerle alakasē yok, sorular ­ok genel, 

oysaki biz t¿m ¿niteleri iĸlemedik, hatalē sorular ­ēkēyor, puanēmēz gidiyor ya 

sēnav sorularēnda ya da sisteme y¿kledikleri yanētlarda sorun var, birbirleriyle 

uymuyorlarò  

¥31: ñSēnavda ne yaptēk hi­ bilmiyoruz, nerde hatam var onu da anlamēyorum 

­¿nk¿ soru ve yanētlara bakamēyoruzò  

¥ 19: ñVizelere 1 ay kaldē ve biz daha bazē derslerimizden nereye kadar 

sorumluyuz hala bilmiyoruzò  

¥16 : ñBu sēnavlar neyi ºl­¿yor anlamēyorum, haksēz bir sistem bu tamamenò  

¥ 22: ñAslēnda hep test olmasē normal, yazēlē sēnav yapēlamaz ki, ama zor 

oluyo sorular, hi­ derslere gºre deĵil, biz zaten ºĵrenemiyoruz bir ĸeyò  
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4.1.5. Destek Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Destek etkinlikler, eĵitim ve ºĵretim hedeflerinin ger­ekleĸmesinde 

ºĵrencilerin gereksinim duyduklarē alanlarda saĵlanan rehberlik, danēĸmanlēk gibi 

etkinlikleri i­ermektedir. Destek etkinlikler ºĵrencilerin kayētlē olduklarē programa uyum 

s¿re­lerini d¿zenleyen etkinliklerdir.  

4.1.5.1. Destek Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵrenci Anketinden Elde Edilen Bulgular  

¥ĵrencilerin destek etkinlikler hakkēndaki gºr¿ĸlerini alabilmek amacēyla 

ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri Anketiò i­erisinde 10 madde 

d¿zenlenmiĸtir. Bu bºl¿mde bu maddelere iliĸkin bulgular Tablo 19ôda verilmektedir. 

Tablo 19. ¥ĵrenci Anketinde Destek Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin Frekans ve 

Y¿zde Deĵerleri (n=502) 

5ŜǎǘŜƪ 9ǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊŜ Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ aŀŘŘŜƭŜǊƛ Katēlēyorum Kararsēzēm Katēlmēyorum 

f % f % f % 

57.     E-5ŀƴƤǒƳŀƴƭƤƪ ƘƛȊƳŜǘƛ ŘŜǊǎƭŜǊ ƘŀƪƪƤƴŘŀƪƛ 

ǎƻǊǳƭŀǊƤƳƤȊƤ ŘŜǊǎ ŘŀƴƤǒƳŀƴƤƴŀ ǎƻǊŀōƛƭƳŜƳƛȊƛ 

ǎŀƐƭŀƳŀƪǘŀŘƤǊΦ 

189 37,6 125 24,9 188 37,5 

58 5ŀƴƤǒƳŀƴƭƤƪ ƘƛȊƳŜǘƭŜǊƛ ǳȊŀƪǘŀƴ ŜƐƛǘƛƳŜ ǳȅǳƳ 

ǎŀƐƭŀƳŀƳƤȊƤ ƪƻƭŀȅƭŀǒǘƤǊƳŀƪǘŀŘƤǊ 

200 39,8 114 22,7 188 37,5 

59.    ̧ ŀǊŘƤƳ ƳŀǎŀǎƤΣ ǘŜƭŜŦƻƴΣ Ŝ-posta, mesaj gibi destek 

ƘƛȊƳŜǘƭŜǊƛΣ ǎƛǎǘŜƳƛƴ ƛǒƭŜȅƛǒƛ ƛƭŜ ƛƭƎƛƭƛ ǎƻǊǳƴƭŀǊƤƳƤȊƤƴ 

œǀȊǸƳǸƴǸ ƪƻƭŀȅƭŀǒǘƤǊƳŀŘŀ ȅŜǘŜǊƭƛŘƛǊΦ 

170 33,9 113 22,5 219 43,6 

60.   ¥ĵrenci iĸlerine kolaylēkla ulaĸēlabilmektedir. 

 

246 49 89 17,7 167 33,3 

61.  Okul sekreteri sorunlarēmēzla ilgilenmektedir. 

 

210 41,8 131 26,1 161 32,1 

62.  wŜƘōŜǊƭƛƪ ƘƛȊƳŜǘƭŜǊƛ ƛƭŜ ǀƐǊŜƴƳŜ ȅŀǒŀƴǘƤƳƤȊŘŀƪƛ 

ǎƻǊǳƴƭŀǊƤ ƻǊǘŀȅŀ ƪƻȅƳŀ ƻƭŀƴŀƐƤƳƤȊ ōǳƭǳƴƳŀƪǘŀŘƤǊΦ 

133 26,5 152 30,3 217 43,2 

63.      ¥ĵrencilerin birbirleriyle internet tabanē ¿zerinden 

iletiĸime ge­ebilecekleri etkinlikler d¿zenlenmektedir. 

187 37,2 131 26,1 184 36,7 

64.Dºnem i­erisinde ºĵretim elemanlarēyla sorunlarēmēz 

­er­evesinde gºr¿ĸ alēĸveriĸinde bulunabilmemiz i­in 

zaman planē d¿zenlenmektedir 

156 31,1 120 23,9 226 45 

65 ¥ĵretim elemanlarē ºĵrencilere karĸē ilgilidir 

 

190 37,8 128 25,5 184 36,7 

66. Ķdarecilerle iletiĸime ge­ebilme olanaĵēmēz 

bulunmaktadēr. 

164 32,7 145 28,9 193 38,4 
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Tablo 19ôa gºre;  ñYardēm masasē, telefon, e-posta, mesaj gibi destek 

hizmetleri, sistemin iĸleyiĸi ile ilgili sorunlarēmēzēn ­ºz¿m¿n¿ kolaylaĸtērmada yeterlidirò 

maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%33,9) katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k 

bir bºl¿m¿ (%22,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē ise (%43,6) 

katēlmamaktadēr. ñ¥ĵrenci iĸlerine kolaylēkla ulaĸēlabilmektedir.ò maddesine ºĵrencilerin 

yaklaĸēk yarēsē (49) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%17,7) kararsēz 

kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē ise (%33,3) katēlmamaktadēr. ñOkul sekreteri 

sorunlarēmēzla ilgilenmektedirò maddesine ºĵrencilerin yarēya yakēnē (%41,8) 

katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%26,1) kararsēz kalmēĸtēr.  ¥ĵrencilerin 

yarēdan olduk­a azē ise (%32,1) katēlmamaktadēr.  

ñRehberlik hizmetleri ile ºĵrenme yaĸantēmēzdaki sorunlarē ortaya koyma 

olanaĵēmēz bulunmaktadērò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%37,3) 

katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%30,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

yarēdan olduk­a azē ise (%36,7) katēlmamaktadēr. ñ¥ĵrencilerin birbirleriyle internet 

tabanē ¿zerinden iletiĸime ge­ebilecekleri etkinlikler d¿zenlenmektedirò maddesine 

ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%31,1) katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ 

(%26,1) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēya yakēnē ise (%45) katēlmamaktadēr. ñDºnem 

i­erisinde ºĵretim elemanlarēyla sorunlarēmēz ­er­evesinde gºr¿ĸ alēĸveriĸinde 

bulunabilmemiz i­in zaman planē d¿zenlenmektedirò maddesine ºĵrencilerin yarēdan 

olduk­a azē (37,8) katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%23,9) kararsēz 

kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yarēdan olduk­a azē ise (%36,7) katēlmamaktadēr. ñ¥ĵretim 

elemanlarē ºĵrencilere karĸē ilgilidirò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%32,7) 

katēlmaktadēr ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

yarēdan olduk­a azē ise (%38,4) katēlmamaktadēr. ñĶdarecilerle iletiĸime ge­ebilme 
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olanaĵēmēz bulunmaktadērò maddesine ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%26,5) 

katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%28,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin 

yarēya yakēnē ise (%43,2) katēlmamaktadēr.  

4.1.5.2. Destek Etkinliklere Ķliĸkin Yapēlandērēlmamēĸ Gºr¿ĸme Bulgularē 

 Bu bºl¿mde ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸme verilerinin i­erik analizi 

sonucunda elde edilen ñdestek etkinliklerò temasēna iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerine yer 

verilmektedir. 

Tablo 20. ¥ĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Destek Etkinliklere Ķliĸkin 

Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=38) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Destek Etkinlikler 

A. Destek Almak Ķ­in Baĸvurulan Kaynaklar  

1.Danēĸman / ºĵretmen 24 63 

2.Sekreter / yardēm masasē  17 45 

3.Yºnetim / rektºrl¿k 6 16 

B. Destek Almaya Gereksinim Duyulan Alanlar  

       4.Eĵitim ºĵretim yºnergeleri (ders ge­me / yaz okulu /mezuniyet/staj) 26 68 

       5.Mesleki yºnlendirme 19 50 

       6.Psikolojik sorunlar 14 37 

7.Teknik donanēm 8 21 

 

Tablo 20 incelendiĵinde, destek etkinlikler temasē altēnda iki alt tema 

gºr¿lmektedir. Birinci alt temada ºĵrencilerin destek almak i­in baĸvurduklarē kaynaklar, 

ikinci alt temada ise, destek almaya gereksinim duyulan alanlar kodlanmēĸtēr. Elde edilen 

bulgulara gºre, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin destek almak i­in baĸvurduklarē kaynaklar 

arasēnda ilk sērada %63 ile danēĸman ºĵretmen ve diĵer ºĵretmenler gelmektedir. 

¥ĵrencilerin %45ôi ise, destek almak i­in okul sekreterine ve yardēm masasēna 

baĸvurmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ de (%16) sorunlarēnē yºnetime / 

rektºrl¿ĵe bildirerek destek istediklerini ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin desteĵe gereksinim 

duyduklarē alanlarēn baĸēnda ise  %68 ile eĵitim ºĵretim yºnergeleri gelmektedir. Bu 
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yºnergeler kapsamēnda,  ders ge­me, yaz okulu, mezuniyet, staj konularēnda destek alma 

ihtiyacē duyulmaktadēr. ¥ĵrencilerin destek ihtiyacē duyduklarē diĵer konular %37 

oranēnda psikolojik sorunlar,  %21 oranēnda ise teknik donanēm konularēdēr. 

¥ĵrencilerin destek etkinliklerine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde dikkat 

­eken ifadeler ĸunlardēr:  

¥34 : ñMezun olmak i­in staj yapmak gerekiyormuĸ ancak bu nu nasēl 

yapacaĵēmē anlamadēm, ka­ saat olmalē, nerede yapēlacak mesela, yardēm 

masasēna yazdēm, hocalara da sordumò  

¥9: ñHangi sorunumu kiminle konuĸmalēyēm bilmiyorum, yardēm masasēna 

ulaĸamēyorum éé.. gibi rektºrl¿ĵe yazacaĵēm sonundaò  

¥37 : ñOkuldan mezun olma ĸartlarēnē tam olarak anlayamēyorum Mezun 

olunca alacaĵēm diploma her yerde ge­erli olacak mē yoksa uzaktan eĵitim 

olunca sayēlmēyor mu?ò  

¥12:ñhocam zaten bir­ok sorunumuz var bir de buradakilerle 

uĵraĸamēyoruzé.. iĸ arēyorum bu arada, acaba nerelere baĸvurabilirim bilen 

varmēéé.Hocam rehberlik dersi psikolojik danēĸma dersi miò  

¥22 : ñYaz okulu olacak mē, neye gºre belirlenecek? Ka­ kredi almazsak 

dºnem uzar? Kaldēĵēmēz dersleri nasēl ge­eceĵizò  

¥ 24: ñUzaktan eĵitim ikinci bir diploma almamē saĵlayacak, bunu ­ok ºnemli 

ancak uygulamalarē beĵenmiyorum. Bu sistemden ­ok sēkēldēm, huzursuzum, 

hocam siz psikolojik danēĸmanlēk da yapēyormusunuzò  

¥34:ñBilgisayar ve internet baĵlantēm yeterli deĵil, sistemi takip edemiyorumò  
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4.1.6. Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Uzaktan eĵitimde ºrg¿n eĵitime gºre sosyal etkinliklerin yoĵunluĵu ve bi­imi 

de farklēlēk gºstermektedir. ¥ĵrencilerin fiziksel a­ēdan birliktelik gºsterebilecekleri sosyal 

etkinlikler ve ¿niversite ºĵrencisi olma bilincini geliĸtirici sosyal etkinlikler eĵitim 

programēnēn ºnemli ºgelerindendir.  

4.1.6.1. Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵrenci Anketinden Elde Edilen Bulgular  

Bu bºl¿mde ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleriò 

anketinde yer alan 6 maddeye ait bulgular Tablo 21ô de verilmektedir. 

Tablo 21. ¥ĵrenci Anketinde Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinin Frekans ve 

Y¿zde Deĵerleri (n=502) 

{ƻǎȅŀƭ 9ǘƪƛƴƭƛƪƭŜǊŜ Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ aŀŘŘŜƭŜǊƛ Katēlēyorum Kararsēzēm Katēlmēyorum 

f % f % f % 

67.      ¥ĵretim ¿yeleri ve arkadaĸlarēmēzla y¿z y¿ze 

tanēĸabilmemizi saĵlayacak etkinlikler d¿zenlenmektedir 

127 25,3 115 22,9 260 51,8 

68  Grup yemekleri, grup gezileri, piknik vb. toplantēlar 

d¿zenlenmektedir 

84 16,7 103 20,5 315 62,7 

69.     ¦niversitemizin merkez kamp¿s¿ndeki tesislerden 

nasēl yararlanabileceĵimize dair tanētēcē yºnlendirme 

hizmetleri d¿zenlenmektedir 

107 21,3 100 19,9 295 58,8 

70.Kayētlē olduĵumuz uzaktan eĵitim programē 

sosyalleĸmemiz konusunda fayda saĵlamaktadēr. 

131 26,1 106 21,1 265 52,8 

71. ¥ĵretim elemanlarē ve arkadaĸlarēmēzla birlikte sēnēf 

bilinci oluĸturulmaktadēr 

 

128 

 

25,5 128 25,5 246 49 

72.   Mezuniyet tºreninde c¿ppe giyerek tºren ge­idine 

katēlmamēz ºnemlidir. 

160 31,9 245 48,8 97 19,3 

 

Tablo 21ôe gºre, ñ¥ĵretim ¿yeleri ve arkadaĸlarēmēzla y¿z y¿ze 

tanēĸabilmemizi saĵlayacak etkinlikler d¿zenlenmektedirò maddesine ºĵrencilerin ­ok 

k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,3) oranēnda katēldēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ (%22,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē ise (%51,8) 

katēlmamaktadēr. ñGrup yemekleri, grup gezileri, piknik vb. toplantēlar d¿zenlenmektedirò 

maddesine ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%16,7) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok 



117 
 

k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%20,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­oĵunluĵu ise (%62,7) 

katēlmamaktadēr. ñ¦niversitemizin merkez kamp¿s¿ndeki tesislerden nasēl 

yararlanabileceĵimize dair tanētēcē yºnlendirme hizmetleri d¿zenlenmektedirò maddesine 

ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%21,3) katēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ (%19,9) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ­oĵunluĵa yakēnē ise (%58,8) 

katēlmamaktadēr. ñKayētlē olduĵumuz uzaktan eĵitim programē sosyalleĸmemiz konusunda 

fayda saĵlamaktadērò maddesine ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%26,1) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%21,1) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē 

ise (%52,8) katēlmamaktadēr. 

 ñ¥ĵretim elemanlarē ve arkadaĸlarēmēzla birlikte sēnēf bilinci 

oluĸturulmaktadērò maddesine ºĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,5) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%25,5) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē 

ise  (%49) katēlmamaktadēr. ñMezuniyet tºreninde c¿ppe giyerek tºren ge­idine 

katēlmamēz ºnemlidirò maddesine ºĵrencilerin yarēdan olduk­a azē (%31,9) katēlmaktadēr. 

¥ĵrencilerin ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (%19,3) kararsēz kalmēĸtēr. ¥ĵrencilerin yaklaĸēk yarēsē 

ise (%48,8) katēlmamaktadēr.  

4.1.6.2. Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin Yapēlandērēlmamēĸ Gºr¿ĸme 

Bulgularē 

 Bu bºl¿mde ºĵrencilerin uzaktan eĵitim programlarēnda yer alan  ñSosyal 

Etkinliklerò temasēna iliĸkin gºr¿ĸlerine yer verilmektedir. ¥ĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸme 

verilerinin i­erik analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 22ôde verilmektedir. 
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Tablo 22. ¥ĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin 

Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=38) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Sosyal Etkinlikler  

A. Sosyal Etkinlik Algēsē  

1.Sosyal olamama 26 68 

2.¥nemli 24 63 

3.Gereksiz 4 11 

B. Sosyal Etkinlik Bi­imleri  

4.Sosyal paylaĸēm siteleri (facebook / blog / forum / tartēĸma gruplarē) 32 84 

5.Final sēnavlarē 8 21 

6.Mezuniyet tºreni / yēlsonu yemeĵi 8 21 

7. Gezi-piknik-toplantē  3 8 

 

Sosyal etkinlikler temasē Tablo 22ôde iki alt tema altēnda kodlanmēĸtēr. Birinci 

alt tema ºĵrencilerin sosyal etkinlik algēsēnē, ikinci alt tema ise ºĵrencilerin sosyal etkinlik 

bi­imlerini ortaya koyan kodlamalardan oluĸmaktadēr. Birinci alt tema incelendiĵinde 

gºr¿lmektedir ki ºĵrencilerin %68ôi sosyal olamayacaklarēnē d¿ĸ¿nmektedir. ¥ĵrencilerin 

­oĵunluĵu (%68) tarafēndan ise sosyal etkinliklerin ºnemli olduĵu ifade edilmektedir. 

¥ĵrencilerin % 11 ói ise sosyal etkinlikleri gereksiz olarak gºrmektedir. 

Ķkinci alt temada ºĵrencilerin sosyal etkinlik bi­imleri kodlanmēĸtēr.  

¥ĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu (%84) i­in sosyalleĸme sosyal paylaĸēm sitelerinde 

(facebook / blog / forum / tartēĸma gruplarē) ger­ekleĸmektedir. Bunun dēĸēnda, 

ºĵrencilerin %21ôi final sēnavlarēnda, mezuniyet tºrenlerinde ve yēlsonu yemeĵinde sosyal 

etkileĸim i­erisine girdiklerini ifade etmektedir. ¥ĵrencilerin yalnēzca %8ôi gezi, piknik, 

toplantē t¿r¿nden sosyal etkinliklerde bulunduklarēnē belirtmektedir.  
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¥ĵrencilerin, sosyal etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde dikkat 

­eken ifadeler ĸunlardēr:  

¥7: ñFērsat olsa hocalarē tanēmak isterdim. Aslēnda okul aktiviteler d¿zenlese 

katēlmak isterim ama ­oĵumuz gelemeyizò  

¥11: ñ¦niversite ºĵrencisi gibi olamēyoruz bu sistemde, ¿niversiteyle 

alakamēz yok, sadece finallerde ve mezuniyette iki g¿n gºr¿yorum éé hocam 

facede eklesem kabul ediyormusunuz, bazē hocalar etmiyordaò  

¥23 : ñsosyal paylaĸēm siteleri de olmasa sosyallik namēna bir ĸey 

yapmēyoruzò  

¥ 16: ñķu okulu bitireyim de kimseyle tanēĸmasam da olur, final sēnavēna bile 

gelmesek ne kadar iyi olurduò  

¥22: ñHocam mersin grubu piknik d¿ĸ¿n¿yoruz, gelirmisiniz Jò 

¥ 29: ñ­eĸitli etkinliklere katēlmak faydalē olurdu ­¿nk¿ a sosyaliz ve bu 

ortamda sosyalleĸmemiz de m¿mk¿n gºr¿nm¿yor, oysaki ne kadar ºnemliò  

¥31: ñarkadaĸlar yēlsonu yemeĵine katēlacak mēsēnēz, éééhoca 

d¿zenliyormuĸ, hocam siz de gelecekmisinizò  

4.2. Ķkinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular  

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn ikinci alt problemi olan ñMersin ¦niversitesi Mersin 

Meslek Y¿ksek Okulunda Uygulanan Uzaktan Eĵitim Modelindeki sekiz programda; 

hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin olarak cinsiyet, mezun olunan lise t¿r¿ ve bir iĸte ­alēĸma 

durumu deĵiĸkenlerine gºre ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē arasēnda anlamlē 

fark var mēdēr? problemine iliĸkin bulgulara yer verilmektedir. 
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4.2.1. ñCinsiyetò Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Madde Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn ikinci alt problemi ile ilgili olarak bu bºl¿mde, ºĵrencilerin 

hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸlerinde cinsiyet deĵiĸkenine gºre madde puan 

ortalamalarē arasēnda anlamlē fark olup olmadēĵēna iliĸkin elde edilen bulgular yer 

almaktadēr. 

4.2.1.1.  Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Ders Hedefleriyle Ķlgili Madde 

Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular  

Ders hedeflerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu yanētlamak amacēyla her 

bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 23ôde verilmiĸtir. 

Tablo 23. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Ders Hedefleriyle Ķlgili ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine 

Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Ders 
Hedeflerine 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

 
Cinsiyet 

 
N 

 

 X 
 
S 

 
sd 

 
t 

 
p 

1 erkek 350 0,88 ,850 500 -1,579 ,115 

ƪƤȊ 152 1,01 ,890 

2 erkek 350 1,06 ,869 
500 -,146 ,884 ƪƤȊ 152 1,07 ,869 

3 erkek 350 1,06 ,865 
500 1,636 ,103 ƪƤȊ 152 ,92 ,877 

4 erkek 350 ,98 ,874 
500 1,453 ,147 ƪƤȊ 152 ,86 ,884 

 

 Tablo 23ôe gºre ºĵrencilerin ders hedeflerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarēna bakēldēĵēnda, cinsiyet deĵiĸkenine gºre gºr¿ĸler arasēnda anlamlē fark 

bulunmamaktadēr (p>.05).    
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4.2.1.2. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Ders Ķ­erikleriyle Ķlgili Madde 

Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Ders i­eriklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu yanētlamak amacēyla her 

bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 24ôde verilmiĸtir. 

Tablo 24. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Ders Ķ­erikleriyle Ķlgili ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine 

Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Ders 
TœŜǊƛƪƭŜǊƛƴŜ 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

 
cinsiyet 

 
N 

 

 X  
 
S 

 
sd 

 
t 

 
p 

5 erkek 350 ,78 ,842 500 

 
1,308 ,191 ƪƤȊ 152 ,67 ,794 

6 erkek 350 ,67 ,831 
500 ,817 ,414 ƪƤȊ 152 ,60 ,839 

7 erkek 350 ,73 ,813 500 

 
-,068 ,946 ƪƤȊ 152 ,73 ,835 

8 erkek 350 1,12 ,854 500 

 
,340 ,734 ƪƤȊ 152 1,09 ,816 

9 erkek 350 ,91 ,883 500 

 
-,648 ,517 ƪƤȊ 152 ,96 ,887 

10 erkek 350 ,90 ,870 500 

 
-1,067 ,286 ƪƤȊ 152 ,99 ,880 

11 erkek 350 ,77 ,859 500 

 
2,534 ,012* ƪƤȊ 152 ,57 ,785 

12 erkek 350 ,78 ,865 500 

 
,877 ,381 ƪƤȊ 152 ,71 ,810 

13 erkek 350 ,64 ,822 500 

 
-,106 ,916 ƪƤȊ 152 ,65 ,823 

14 erkek 350 ,82 ,782 500 

 
-1,134 ,257 ƪƤȊ 152 ,90 ,832 

15 erkek 350 ,58 ,816 500 

 
-1,285 ,199 ƪƤȊ 152 ,69 ,823 

16 erkek 350 ,44 ,718 500 

 
-1,435 ,152 ƪƤȊ 152 ,54 ,787 

17 erkek 350 ,89 ,881 500 -,694 ,488 



122 
 

ƪƤȊ 152 ,95 ,893  

18 erkek 350 ,76 ,851 500 

 
-,163 ,870 ƪƤȊ 152 ,77 ,839 

19 erkek 350 ,48 ,774 500 

 
-1,435 ,152 ƪƤȊ 152 ,59 ,823 

20 erkek 350 ,46 ,739 500 

 
1,583 ,114 ƪƤȊ 152 ,35 ,665 

21 erkek 350 ,49 ,785 500 

 
1,022 ,307 ƪƤȊ 152 ,41 ,749 

22 erkek 350 ,54 ,799 500 

 
,129 ,898 ƪƤȊ 152 ,53 ,788 

 

Tablo 24ôe bakēldēĵēnda; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri Anketiônde ºĵrencilerin ders i­eriklerine iliĸkin gºr¿ĸlerini ifade eden 11ôinci 

maddede (Verilen ºrneklerle ders konularē (i­erik) desteklenmektedir)  kēz ve erkek 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda erkek ºĵrenciler lehine anlamlē bir farklēlēk gºr¿lmektedir 

(p<.05). Erkek ºĵrenciler (X=0,77; S= 0,859) verilen ºrnekleri kēz ºĵrencilere (X= 0,57; S= 

0,785) gºre, i­eriĵi daha fazla destekler nitelikte bulmaktadēr. Anketteki diĵer maddelerde 

kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05). 

4.2.1.3.Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reciyle Ķlgili 

Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

¥ĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarē cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 25ôde 

verilmiĸtir. 
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Tablo 25. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrenme ºĵretme S¿reciyle Ķlgili ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

mƐǊŜƴƳŜ 
ǀƐǊŜǘƳŜ 

{ǸǊŜŎƛƴŜ Tƭƛǒƪƛƴ 
Anket 

Maddeleri 

 

cinsiyet 

 

N 
 

 X  

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

23 erkek 350 
,66 ,839 500 

 
-,888 ,375 kēz 152 

,73 ,896 

24 erkek 350 
1,10 ,872 500 

 
,818 ,413 kēz 152 

1,03 ,860 

25 erkek 350 
1,08 ,846 500 

 
-1,394 ,164 kēz 152 

1,20 ,863 

26 erkek 350 
1,60 ,697 500 

 
-,539 ,590 kēz 152 

1,63 ,614 

27 erkek 350 
1,33 ,828 500 

 
-,214 ,831 kēz 152 

1,34 ,831 

28 erkek 350 
1,21 ,826 500 

 
-,648 ,517 kēz 152 

1,26 ,811 

29 erkek 350 
1,06 ,891 500 

 
,382 ,702 kēz 152 

1,03 ,864 

30 erkek 350 
1,02 ,874 500 

 
,844 ,399 kēz 152 

,95 ,879 

31 erkek 350 
,66 ,837 500 

 
1,495 ,135 kēz 152 

,53 ,812 

32 erkek 350 
1,19 ,848 500 

 
2,209 ,028* kēz 152 

1,01 ,861 

33 erkek 350 
,45 ,750 500 

 
,981 ,327 kēz 152 

,38 ,689 

34 erkek 350 
,70 ,863 500 

 
1,008 ,314 kēz 152 

,62 ,828 

35 erkek 350 
,74 ,838 500 

 
1,352 ,177 kēz 152 

,63 ,794 

36 erkek 350 
,46 ,736 500 

 
1,026 ,305 kēz 152 

,39 ,652 

37 erkek 350 
,42 ,697 500 

 
-,568 ,570 kēz 152 

,46 ,699 

38 erkek 350 
1,11 ,835 500 

 
-1,263 ,207 kēz 152 

1,21 ,845 

39 erkek 350 
,41 ,728 500 

 
,605 ,545 kēz 152 

,37 ,688 
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Tablo 25ôe gºre; ºĵrencilerin Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri Anketiôndeki ºĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin maddelerden sadece 32. maddede 

(Metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders i­erikleri konunun anlaĸēlmasēnda yeterlidir) 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre kēz ºĵrenciler lehine anlamlē fark belirlenmiĸtir.  

Kēz ºĵrenciler (X=1,19; S= 0,848) metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders 

i­eriklerini erkek ºĵrencilere gºre (X= 1,01; S= 0,861) konunun anlaĸēlmasēnda daha yeterli 

bulmaktadēr (p<.05). Anketteki diĵer maddelerde ise kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05). 

4.2.1.4. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Deĵerlendirme Etkinlikleriyle 

Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarē cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 26ôda 

verilmiĸtir. 
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Tablo 26. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Deĵerlendirme Etkinlikleriyle Ķlgili ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 

Etkinliklerine 

Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 

Maddeleri 

 

cinsiyet 

 

N 
 

 X  

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

40 erkek 350 
,97 ,890 500 

 
-,993 ,321 kēz 152 

1,05 ,855 
41 erkek 350 

1,00 ,854 500 

 
-,216 ,829 kēz 152 

1,02 ,829 
42 erkek 350 

,95 ,871 500 

 
1,188 ,235 kēz 152 

,85 ,825 
43 erkek 350 

,67 ,816 500 

 
-1,195 ,232 kēz 152 

,76 ,833 
44 erkek 350 

,87 ,836 500 

 
,236 ,814 kēz 152 

,85 ,817 
45 erkek 350 

,84 ,824 500 

 
-,026 ,979 kēz 152 

,84 ,814 
46 erkek 350 

,95 ,833 500 

 
1,939 ,053 kēz 152 

,80 ,789 
47 erkek 350 

,95 ,839 500 

 
3,170 ,002* kēz 152 

,70 ,787 
48 erkek 350 

1,00 ,832 500 

 
-1,629 ,104 kēz 152 

1,13 ,846 
49 erkek 350 

,99 ,827 500 

 
-,368 ,713 kēz 152 

1,02 ,788 
50 erkek 350 

1,26 ,813 500 

 
1,388 ,166 kēz 152 

1,15 ,838 
51 erkek 350 

,99 ,837 500 

 
-,744 ,457 kēz 152 

1,05 ,867 
52 erkek 350 

,96 ,826 500 

 
-1,676 ,094 kēz 152 

1,09 ,851 
53 erkek 350 

,96 ,845 500 

 
-2,243 ,026* kēz 152 

1,14 ,848 
54 erkek 350 

1,31 ,789 500 

 
-,587 ,557 kēz 152 

1,36 ,768 
55 erkek 350 

1,22 ,788 500 

 
-,571 ,568 kēz 152 

1,26 ,805 
56 erkek 350 

1,27 ,827 500 

 
,267 ,790 kēz 152 

1,25 ,823 
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Tablo 26ôya gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde deĵerlendirme etkinlikleriyle ilgili maddelerden 47. ve 53. maddelerde kēz ve 

erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark gºzlenmemiĸtir. Anketin 47. maddesinde 

(Sēnav sorularē, bilgileri oluĸturan ºgeleri ayērmamēzē ve bu ºgeler arasēndaki iliĸkileri 

bulmamēzē saĵlamaktadēr) erkek ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05). 

Erkek ºĵrenciler, sēnavlarda uygulama d¿zeyinde sēnav sorularēnēn hazērlandēĵēnē (X= 0,95; 

S= 0,839) kēz ºĵrencilere gºre (X= 0,70; S= 0,787) daha fazla d¿ĸ¿nmektedir. 53. maddede 

(Kendi kendimizi deĵerlendirme (ºz deĵerlendirme) yapabilmemiz saĵlanmaktadēr) ise kēz 

ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr. Kēz ºĵrenciler (X=1,14; S= 0,848) ºz 

deĵerlendirme yapabildiklerini erkek ºĵrencilere (X=0,96; S= 0,845) gºre daha fazla 

d¿ĸ¿nmektedirler. Anketteki diĵer maddelerde kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda 

anlamlē fark bulunmamēĸtēr (p>.05). 

4.2.1.5.  Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Destek Etkinliklerle Ķlgili 

Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Destek etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu yanētlamak 

amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 27ôde verilmiĸtir. 

Tablo 27. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Destek Etkinliklerle Ķlgili ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine 

Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Destek 
Etkinliklere 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

 

cinsiyet 

 

N 
 

 X  

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

57 erkek 350 
,94 ,858 500 

 
-1,943 ,053 kēz 152 

1,11 ,880 
58 erkek 350 

,96 ,875 500 

 
-,622 ,534 kēz 152 

1,01 ,891 
59 erkek 350 

1,10 ,870 500 ,204 ,839 
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kēz 152 
1,08 ,891  

60 erkek 350 
,83 ,897 500 

 
-,426 ,671 kēz 152 

,86 ,889 
61 erkek 350 

,92 ,851 500 

 
,814 ,416 kēz 152 

,85 ,864 
62 erkek 350 

1,22 ,808 500 

 
2,170 ,031* kēz 152 

1,04 ,832 
63 erkek 350 

1,03 ,864 500 

 
1,480 ,140 kēz 152 

,90 ,848 
64 erkek 350 

1,11 ,857 500 

 
-1,105 ,270 kēz 152 

1,20 ,871 
65 erkek 350 

1,01 ,856 500 

 
,920 ,358 kēz 152 

,93 ,881 
66 erkek 350 

1,03 ,845 500 

 
-,948 ,344 kēz 152 

1,11 ,834 

 

Tablo 27ôye gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiôndeki destek etkinliklere iliĸkin maddelerden sadece 62. maddede (Rehberlik 

hizmetleri ile ºĵrenme yaĸantēmēzdaki sorunlarē ortaya koyma olanaĵēmēz bulunmaktadēr) 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre erkek ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr. Erkek 

ºĵrenciler (X= 1,22; S= 0,808) rehberlik hizmetleri ile ºĵrenme yaĸantēlarēndaki sorunlarē, 

kēz ºĵrencilerden (X= 1,04; S= 0,832) daha fazla ortaya koyabildikleri yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdir (p<.05). Anketteki diĵer maddelerde ise kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē fark bulunmamēĸtēr (p>.05). 

4.2.1.6. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Sosyal Etkinliklerle Ķlgili 

Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Sosyal etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu yanētlamak 

amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 28ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 28. Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Etkinliklerle Ķlgili ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine 

Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Sosyal 

Etkinliklere 

Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 

Maddeleri 

 

cinsiyet 

 

N 

 

 X  

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

67 erkek 350 1,28 ,826 
500 

 
,611 ,542 

kēz 152 1,23 ,864 

68 erkek 350 1,42 ,785 
500 

 
-1,534 ,126 

kēz 152 1,53 ,708 

69 erkek 350 1,36 ,810 
500 

 
-,248 ,805 

kēz 152 1,38 ,822 

70 erkek 350 1,27 ,832 
500 

 
,409 ,683 

kēz 152 1,24 ,883 

71 erkek 350 1,23 ,834 
500 

 
,085 ,932 

kēz 152 1,23 ,825 

72 erkek 350 ,86 ,689 
500 

 
-,699 ,485 

kēz 152 ,90 ,740 

 

Sosyal etkinliklere iliĸkin olarak Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri Anketiôndeki ilgili maddelerde, kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda 

cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē fark bulunmamēĸtēr (p<.05). 

4.2.2. ñ¢alēĸma Durumuò Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Madde Puan 

Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmanēn ikinci alt problemi ile ilgili olarak bu bºl¿mde, ºĵrencilerin 

hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸlerinde ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre madde puan 

ortalamalarē arasēnda anlamlē fark olup olmadēĵēna iliĸkin elde edilen bulgular yer 

almaktadēr. 
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4.2.2.1.  ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Ders Hedefleriyle 

Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Ders hedeflerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē ­alēĸma 

durumu deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu yanētlamak 

amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 29ôda verilmiĸtir. 

Tablo 29. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre Ders Hedefleriyle Ķlgili ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Ders 

Hedeflerine 

Ķliĸkin Anket 

Maddeleri 

¢alēĸma 

Durumu 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

1 ­alēĸēyor 400 ,91 ,878 
500 

 

-,399 ,690 
­alēĸmēyor 102 ,95 ,836 

2 ­alēĸēyor 400 1,05 ,869 
500 

 

-,319 ,750 
­alēĸmēyor 102 1,08 ,868 

3 ­alēĸēyor 400 1,02 ,866 
500 

 

,056 ,956 
­alēĸmēyor 102 1,01 ,889 

4 ­alēĸēyor 400 ,94 ,875 
500 

 

-,036 ,972 
­alēĸmēyor 102 ,95 ,894 

 

Tablo 29ôa gºre ºĵrencilerin ders hedeflerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarēna bakēldēĵēnda, ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ­alēĸan ve ­alēĸmayan 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05).    
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4.2.2.2. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Ders Ķ­erikleriyle 

Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Ders i­eriklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē ­alēĸma 

durumu deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu yanētlamak 

amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 30ôda verilmiĸtir. 

Tablo 30. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre Ders Ķ­erikleriyle Ķlgili ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Ders 

Ķ­eriklerine 

Ķliĸkin Anket 

Maddeleri 

¢alēĸma 

Durumu 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

5 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,73 ,823 500 

 
-,991 ,322 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,82 ,849 

6 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,64 ,833 500 

 
-,207 ,836 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,66 ,836 

7 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,71 ,815 500 

 
-,843 ,400 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,79 ,836 

8 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,10 ,852 500 

 
-,608 ,543 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,15 ,805 

9 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,90 ,883 500 

 
-1,295 ,196 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,02 ,883 

10 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,92 ,873 500 

 
-,395 ,693 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,96 ,877 

11 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,70 ,839 500 

 
-,324 ,746 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,73 ,855 

12 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,74 ,847 500 

 
-,964 ,335 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,83 ,856 

13 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,65 ,823 500 

 
,382 ,703 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,61 ,821 

14 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,84 ,801 500 

 
-,090 ,929 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,85 ,788 

15 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,60 ,819 500 

 
-1,057 ,291 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,69 ,817 

16 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,48 ,742 500 ,502 ,616 
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œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,44 ,738  

17 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,89 ,887 500 

 
-,996 ,320 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,99 ,873 

18 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,77 ,831 500 

 
,422 ,673 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,73 ,911 

19 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,53 ,790 500 

 
,594 ,553 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,48 ,792 

20 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,45 ,727 500 

 
1,403 ,161 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,34 ,682 

21 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,46 ,768 500 

 
-,465 ,642 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,50 ,805 

22 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,52 ,788 500 

 
-,968 ,334 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,60 ,822 

 

Tablo 30ôa gºre ºĵrencilerin ders i­eriklerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarēna bakēldēĵēnda, ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ­alēĸan ve ­alēĸmayan 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05).    

4.2.2.3. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin ¥ĵrenme ¥ĵretme 

S¿reciyle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin 

Bulgular 

¥ĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarē ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? 

Sorusunu yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 

31ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 31. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reciyle Ķlgili 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

mƐǊŜƴƳŜ 
ǀƐǊŜǘƳŜ 

{ǸǊŜŎƛƴŜ Tƭƛǒƪƛƴ 
Anket 

Maddeleri 

4ŀƭƤǒƳŀ 

Durumu 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

23 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,69 ,857 500 

 
,245 ,806 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,66 ,859 

24 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,08 ,871 500 

 
-,135 ,893 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,09 ,861 

25 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,09 ,862 500 

 
-1,747 ,081 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,25 ,804 

26 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,61 ,677 500 

 
-,069 ,945 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,61 ,660 

27 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,35 ,818 500 

 
,982 ,326 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,26 ,866 

28 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,24 ,817 500 

 
,697 ,486 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,17 ,837 

29 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,06 ,877 500 

 
,338 ,736 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,02 ,906 

30 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,02 ,872 500 

 
1,065 ,287 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,92 ,886 

31 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,58 ,818 500 

 
-1,194 ,048* 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,77 ,866 

32 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,18 ,845 500 

 
2,005 ,045* 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,99 ,884 

33 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,43 ,739 500 

 
,134 ,893 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,42 ,709 

34 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,70 ,851 500 

 
1,131 ,259 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,59 ,858 

35 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,70 ,827 500 

 
-,116 ,907 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,71 ,825 

36 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,46 ,731 500 

 
,983 ,326 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,38 ,630 

37 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,43 ,690 500 

 
-,651 ,515 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,48 ,727 
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38 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,14 ,854 500 

 
-,022 ,982 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,14 ,775 

39 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,42 ,725 500 

 
1,278 ,202 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,32 ,677 

 

Tablo 31ôe gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde ºĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili maddelerden 31. ve 32. maddelerde ­alēĸan ve 

­alēĸmayan ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmaktadēr. Anketin 31. 

maddesinde (Derslerde grafik, ĸema, tablo ve benzeri materyaller kullanēlmaktadēr) 

­alēĸmayan ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05). ¢alēĸmayan ºĵrenciler 

(X= 0,77; S= 0,866) derslerde grafik, ĸema, tablo ve benzeri materyallerin kullanēldēĵēnē 

­alēĸan ºĵrencilere (X= 0,58; S= 0,818) gºre daha fazla d¿ĸ¿nmektedir. 32. maddede 

(Metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders i­erikleri konunun anlaĸēlmasēnda yeterlidir) ise 

­alēĸan ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr. ¢alēĸan ºĵrenciler (X=1,18; S= 

0,845) metin dosyalarē ĸeklindeki ders notlarēnē konunun anlaĸēlmasēnda ­alēĸmayan 

ºĵrencilere (X=0,99; S= 0,884) gºre daha yeterli bulmaktadēr. Anketteki diĵer maddelerde 

­alēĸan ve ­alēĸmayan ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr 

(p>.05). 

4.2.2.4. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Deĵerlendirme 

Etkinlikleriyle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa 

Ķliĸkin Bulgular 

Deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarē ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? 

Sorusunu yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 

32ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 32. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre Deĵerlendirme Etkinlikleriyle Ķlgili 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 
Etkinliklerine 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

4ŀƭƤǒƳŀ 
Durumu 

 
N 

 

X 
 
S 

 
sd 

 
t 

 
p 

40 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,02 ,879 500 
 

1,388 ,166 
œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,89 ,877 

41 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,03 ,841 500 
 

1,235 ,217 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,92 ,863 

42 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,91 ,856 500 
 

-,739 ,460 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,98 ,867 

43 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,69 ,815 500 
 

-,576 ,565 
œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,74 ,852 

44 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,85 ,816 500 
 

-,856 ,392 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,93 ,881 

45 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,84 ,822 500 
 

,371 ,711 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,81 ,817 

46 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,91 ,825 500 
 

,115 ,908 
œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,90 ,814 

47 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,86 ,826 500 
 

-,613 ,540 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,92 ,852 

48 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,04 ,845 500 
 

-,308 ,758 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,06 ,811 

49 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,01 ,813 500 
 

,491 ,624 
œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,97 ,826 

50 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,23 ,822 500 
 

-,003 ,997 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,23 ,822 

51 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1 ,843 500 
 

-,522 ,602 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,04 ,860 

52 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,02 ,834 500 
 

1,116 ,265 
œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,92 ,840 

53 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,98 ,852 500 
 

-1,618 ,106 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,13 ,832 

54 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,33 ,781 500 
 

,386 ,699 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,30 ,793 

55 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,24 ,788 500 
 

,333 ,739 
œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,21 ,816 

56 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,25 ,823 500 
 

-,399 ,690 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,29 ,839 

 

Tablo 32ôye gºre ºĵrencilerin deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin 

madde puan ortalamalarēna bakēldēĵēnda, ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ­alēĸan ve 

­alēĸmayan ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05).    
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4.2.2.5. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Destek Etkinlikleriyle 

Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Destek etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē 

­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 33ôde 

verilmiĸtir. 

Tablo 33. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre Destek Etkinliklerle Ķlgili ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Destek 

Etkinliklere 

Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 

Maddeleri 

4ŀƭƤǒƳŀ 

Durumu 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

57 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1 ,867 500 

 
,102 ,919 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,99 ,873 

58 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,97 ,872 500 

 
-,307 ,759 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1 ,911 

59 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,10 ,884 500 

 
,501 ,617 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,05 ,842 

60 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,81 ,886 500 

 
-1,248 ,213 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,94 ,920 

61 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,90 ,856 500 

 
,135 ,892 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,8922 ,854 

62 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,17 ,820 500 

 
,144 ,885 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,15 ,817 

63 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,02 ,861 500 

 
1,340 ,181 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,89 ,854 

64 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,13 ,860 500 

 
-,100 ,920 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,14 ,871 

65 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1 ,872 500 

 
,870 ,384 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,92 ,828 

66 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,08 ,851 500 

 
1,172 ,242 œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,97 ,801 
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Tablo 33ôe gºre ºĵrencilerin destek etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸlerinin madde 

puan ortalamalarēna bakēldēĵēnda, ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ­alēĸan ve ­alēĸmayan 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05).    

4.2.2.6. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Sosyal Etkinliklerle 

Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Sosyal etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē 

­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 34ôda 

verilmiĸtir. 

Tablo 34. ¢alēĸma Durumu Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Etkinliklerle Ķlgili ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Sosyal 

Etkinliklere 

Tƭƛǒkin Anket 

Maddeleri 

4ŀƭƤǒƳŀ 

Durumu 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

67 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,26 ,844 500 

 
,135 ,892 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,25 ,816 

68 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,45 ,757 500 

 
-,444 ,657 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,49 ,792 

69 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,35 ,818 500 

 
-1,064 ,288 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,45 ,791 

70 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,28 ,851 500 

 
,945 ,345 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,19 ,832 

71 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 1,23 ,842 500 

 
-,136 ,891 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 1,24 ,788 

72 œŀƭƤǒƤȅƻǊ 400 ,88 ,699 500 

 
,503 ,615 

œŀƭƤǒƳƤȅƻǊ 102 ,84 ,727 
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Tablo 34ôe gºre ºĵrencilerin sosyal etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸlerinin madde 

puan ortalamalarēna bakēldēĵēnda, ­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ­alēĸan ve ­alēĸmayan 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05).    

4.2.3. ñMezun Olunan Lise T¿r¿ò Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Madde 

Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn ikinci alt problemi ile ilgili olarak; ºĵrencilerin 

hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸlerinde mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre 

madde puan ortalamalarē arasēnda anlamlē fark olup olmadēĵēna iliĸkin bulgular yer 

almaktadēr. Veriler ºĵrencilere uygulanan ñUzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri Anketiônden elde edilmiĸtir. 

4.2.3.1.  Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Ders 

Hedefleriyle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa 

Ķliĸkin Bulgular 

Ders hedeflerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 35ôde 

verilmiĸtir. 
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Tablo 35. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre Ders Hedefleriyle Ķlgili 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Ders 
Hedeflerine 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

Mezun 

Olunan Lise 

T¿r¿ 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

1 genel lise 306 ,87 ,847 
500 -1,434 ,152 

meslek lisesi 196 ,98 ,900 

2 genel lise 306 1,08 ,877 
500 ,789 ,430 

meslek lisesi 196 1,02 ,855 

3 genel lise 306 ,96 ,871 
500 -1,824 ,069 

meslek lisesi 196 1,11 ,863 

4 genel lise 306 1,04 ,876 
500 -1,895 ,049* 

meslek lisesi 196 ,88 ,876 

 

Tablo 35ôe gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde hedeflerle ilgili maddelerden sadece 4. maddede mezun olunan lise t¿r¿ 

deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda genel lise mezunu ºĵrenciler lehine 

anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05).  Anketin 4. maddesinde (Dersleri ni­in aldēĵēmēzē 

a­ēklayan c¿mleler iĸ ve ºzel hayatta bu dersle ilgili bilgilerin bize nasēl yardēmcē olacaĵēnē 

anlatmaktadēr) genel lise mezunu ºĵrenciler (X=1,23; S= 0,826) hedefleri meslek lisesi 

mezunu ºĵrencilere (X=1,08; S= 0,870) gºre daha fazla oranda iĸ ve ºzel hayatlarēnda 

kendilerine yardēmcē olacak nitelikte bulmaktadērlar. Anketteki diĵer maddelerde ise 

meslek lisesi ve genel lise mezunu ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark 

bulunmamaktadēr (p>.05). 
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4.2.3.2. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Ders 

Ķ­erikleriyle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa 

Ķliĸkin Bulgular 

Ders i­eriklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 36ôda 

verilmiĸtir. 

Tablo 36. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre Ders Ķ­erikleriyle Ķlgili 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Ders 

TœŜǊƛƪƭŜǊƛƴŜ 

Tƭƛǒƪƛƴ Anket 

Maddeleri 

Mezun Olunan 

Lise T¿r¿ 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

5 genel lise 306 ,74 ,830 500 

 
-,199 ,842 

meslek lisesi 196 ,76 ,828 

6 genel lise 306 ,63 ,832 500 

 
-,694 ,488 

meslek lisesi 196 ,68 ,836 

7 genel lise 306 ,68 ,805 500 

 
-1,602 ,110 

meslek lisesi 196 ,80 ,837 

8 genel lise 306 1,08 ,846 500 

 
-,774 ,439 

meslek lisesi 196 1,14 ,837 

9 genel lise 306 ,91 ,880 500 

 
-,523 ,601 

meslek lisesi 196 ,95 ,890 

10 genel lise 306 ,98 ,871 500 

 
1,608 ,108 

meslek lisesi 196 ,85 ,873 

11 genel lise 306 ,69 ,838 500 

 
-,392 ,695 

meslek lisesi 196 ,72 ,849 

12 genel lise 306 ,76 ,851 500 

 
,123 ,902 

meslek lisesi 196 ,75 ,848 

13 genel lise 306 ,61 ,814 500 

 
-,945 ,345 

meslek lisesi 196 ,68 ,835 

14 genel lise 306 ,79 ,783 500 -1,730 ,084 
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meslek lisesi 196 ,92 ,816  

15 genel lise 306 ,61 ,802 500 

 
-,064 ,949 

meslek lisesi 196 ,62 ,847 

16 genel lise 306 ,48 ,756 500 

 
,237 ,812 

meslek lisesi 196 ,46 ,718 

17 genel lise 306 ,89 ,884 500 

 
-,535 ,593 

meslek lisesi 196 ,93 ,886 

18 genel lise 306 ,71 ,846 500 

 
-1,805 ,072 

meslek lisesi 196 ,85 ,843 

19 genel lise 306 ,47 ,747 500 

 
-1,705 ,089 

meslek lisesi 196 ,59 ,850 

20 genel lise 306 ,44 ,723 500 

 
,473 ,636 

meslek lisesi 196 ,41 ,714 

21 genel lise 306 ,42 ,743 500 

 
-1,566 ,118 

meslek lisesi 196 ,53 ,818 

22 genel lise 306 ,51 ,781 500 

 
-,827 ,409 

meslek lisesi 196 ,57 ,816 

 

Tablo 36ôya gºre ºĵrencilerin ders i­eriklerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarēna bakēldēĵēnda, mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre genel lise ve meslek 

lisesi mezunu ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05).    

4.2.3.3. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin ¥ĵrenme 

¥ĵretme S¿reciyle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki 

Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

¥ĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarē mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? 

Sorusunu yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 

37ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 37. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reciyle 

Ķlgili ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

mƐǊŜƴƳŜ 
ǀƐǊŜǘƳŜ 

{ǸǊŜŎƛƴŜ Tƭƛǒƪƛƴ 
Anket 

Maddeleri 

Mezun Olunan 

Lise T¿r¿ 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

23 genel lise 306 ,71 ,862 
500 ,887 ,376 

meslek lisesi 196 ,64 ,850 

24 genel lise 306 1,07 ,865 
500 -,507 ,612 

meslek lisesi 196 1,11 ,875 

25 genel lise 306 1,14 ,843 
500 ,558 ,577 

meslek lisesi 196 1,09 ,86 

26 genel lise 306 1,60 ,680 
500 -,509 ,611 

meslek lisesi 196 1,63 ,662 

27 genel lise 306 1,33 ,836 
500 -,222 ,824 

meslek lisesi 196 1,34 ,817 

28 genel lise 306 1,25 ,825 
500 ,836 ,403 

meslek lisesi 196 1,18 ,816 

29 genel lise 306 1,01 ,875 
500 -1,147 ,252 

meslek lisesi 196 1,11 ,893 

30 genel lise 306 ,95 ,872 
500 -1,698 ,090 

meslek lisesi 196 1,08 ,875 

31 genel lise 306 ,62 ,825 
500 -,087 ,931 

meslek lisesi 196 ,62 ,840 

32 genel lise 306 1,08 ,870 
500 -1,982 ,048* 

meslek lisesi 196 1,23 ,826 

33 genel lise 306 ,44 ,750 
500 ,666 ,506 

meslek lisesi 196 ,40 ,705 

34 genel lise 306 ,68 ,844 
500 ,206 ,837 

meslek lisesi 196 ,67 ,868 

35 genel lise 306 ,69 ,824 
500 -,486 ,627 

meslek lisesi 196 ,72 ,831 

36 genel lise 306 ,44 ,709 
500 -,120 ,905 

meslek lisesi 196 ,44 ,717 

37 genel lise 306 ,45 ,700 
500 ,562 ,574 

meslek lisesi 196 ,41 ,693 

38 genel lise 306 1,14 ,829 
500 -,054 ,957 

meslek lisesi 196 1,14 ,855 

39 genel lise 306 ,41 ,725 
500 ,544 ,587 

meslek lisesi 196 ,38 ,702 
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Tablo 37ôye gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde ºĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili maddelerden sadece 32. maddede mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda meslek lisesi mezunu 

ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05). 32. maddede (Metin dosyalarē 

ĸeklinde hazērlanan ders i­erikleri konunun anlaĸēlmasēnda yeterlidir)  meslek lisesi 

mezunu ºĵrenciler (X=1,23; S= 0,826) metin dosyalarē ĸeklindeki ders notlarēnē konunun 

anlaĸēlmasēnda genel lise mezunu ºĵrencilere (X=1,08; S= 0,870) gºre daha yeterli 

bulmaktadēr. Anketteki diĵer maddelerde meslek lisesi ve genel lise mezunu ºĵrencilerin 

gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05). 

4.2.3.4. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin 

Deĵerlendirme Etkinlikleriyle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklēlēĵa Ķliĸkin Bulgular 

Deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan 

ortalamalarē mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? 

Sorusunu yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 

38ôde verilmiĸtir. 

Tablo 38. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre Deĵerlendirme Etkinlikleriyle 

Ķlgili ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

5ŜƐŜǊƭŜƴŘƛǊƳŜ 

Etkinliklerine 

Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 

Maddeleri 

Mezun 

Olunan Lise 

T¿r¿ 

 

N 

 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

40 genel lise 306 1 ,883 500 

 
,208 ,836 

meslek lisesi 196 ,98 ,877 

41 genel lise 306 1,03 ,854 500 

 
,727 ,467 

meslek lisesi 196 ,97 ,834 

42 genel lise 306 ,86 ,840 500 -1,906 ,057 
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meslek lisesi 196 1,01 ,879  

43 genel lise 306 ,69 ,822 500 

 
-,131 ,896 

meslek lisesi 196 ,70 ,824 

44 genel lise 306 ,85 ,846 500 

 
-,525 ,600 

meslek lisesi 196 ,89 ,806 

45 genel lise 306 ,84 ,827 500 

 
,308 ,758 

meslek lisesi 196 ,82 ,810 

46 genel lise 306 ,90 ,811 500 

 
-,286 ,775 

meslek lisesi 196 ,92 ,840 

47 genel lise 306 ,80 ,842 500 

 
-2,481 ,013* 

meslek lisesi 196 ,98 ,803 

48 genel lise 306 1,06 ,829 500 

 
,543 ,587 

meslek lisesi 196 1,02 ,853 

49 genel lise 306 1,01 ,829 500 

 
,243 ,808 

meslek lisesi 196 ,99 ,794 

50 genel lise 306 1,24 ,812 500 

 
,453 ,651 

meslek lisesi 196 1,21 ,838 

51 genel lise 306 ,99 ,821 500 

 
-,545 ,586 

meslek lisesi 196 1,03 ,885 

52 genel lise 306 1,05 ,851 500 

 
1,621 ,106 

meslek lisesi 196 ,92 ,807 

53 genel lise 306 ,97 ,831 500 

 
-1,496 ,135 

meslek lisesi 196 1,08 ,875 

54 genel lise 306 1,32 ,778 500 

 
-,372 ,710 

meslek lisesi 196 1,34 ,792 

55 genel lise 306 1,21 ,798 500 

 
-,709 ,479 

meslek lisesi 196 1,27 ,786 

56 genel lise 306 1,25 ,830 500 

 
-,229 ,819 

meslek lisesi 196 1,27 ,820 

 

Tablo 38ôe gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde ºĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili maddelerden sadece 47. maddede mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda meslek lisesi mezunu 

ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05). Anketin 47. maddesinde (Sēnav 

sorularē, bilgileri oluĸturan ºgeleri ayērmamēzē ve bu ºgeler arasēndaki iliĸkileri bulmamēzē 
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saĵlamaktadēr) meslek lisesi mezunu ºĵrenciler (X= 0,98; S= 0,803) sēnavlarda uygulama 

d¿zeyinde sēnav sorularēnēn hazērlandēĵēnē genel lise mezunu ºĵrencilere (X= 0,80; S= 

0,842) gºre daha fazla d¿ĸ¿nmektedir. Anketteki diĵer maddelerde meslek lisesi ve genel 

lise mezunu ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr (p>.05). 

4.2.3.5. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Destek 

Etkinliklerle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa 

Ķliĸkin Bulgular 

Destek etkinliklerine iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē 

mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 39ôda 

verilmiĸtir. 

Tablo 39. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre Destek Etkinlikleriyle Ķlgili 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Destek 
Etkinliklere 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

Mezun Olunan 

Lise T¿r¿ 

 

N 
 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

57 genel lise 
306 ,98 ,870 

500 -,463 ,644 meslek lisesi 
196 1,02 ,865 

58 genel lise 
306 ,92 ,880 

500 -1,529 ,127 meslek lisesi 
196 1,05 ,875 

59 genel lise 
306 1,02 ,892 

500 -2,217 ,027* meslek lisesi 
196 1,20 ,840 

60 genel lise 
306 ,87 ,919 

500 ,937 ,349 meslek lisesi 
196 ,79 ,852 

61 genel lise 
306 ,84 ,851 

500 -1,730 ,084 meslek lisesi 
196 ,98 ,856 

62 genel lise 
306 1,14 ,827 

500 -,916 ,360 meslek lisesi 
196 1,20 ,805 

63 genel lise 
306 1,01 ,864 

500 ,619 ,536 meslek lisesi 
196 ,96 ,855 

64 genel lise 
306 1,11 ,848 500 -,708 ,480 
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meslek lisesi 
196 1,17 ,883 

65 genel lise 
306 ,93 ,850 

500 -1,734 ,084 meslek lisesi 
196 1,07 ,879 

66 genel lise 
306 1 ,843 

500 -1,816 ,070 meslek lisesi 
196 1,14 ,835 

 

Tablo 39ôa gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde ºĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili maddelerden sadece 59. maddede mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda meslek lisesi mezunu 

ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05). Anketin 59. maddesinde (Yardēm 

masasē, telefon, e-posta, mesaj gibi destek hizmetleri sistemin iĸleyiĸi ile ilgili 

sorunlarēmēzēn ­ºz¿m¿n¿ kolaylaĸtērmada yeterlidir.) meslek lisesi mezunu ºĵrenciler (X= 

0,98; S= 0,803) sēnavlarda uygulama d¿zeyinde sēnav sorularēnēn hazērlandēĵēnē genel lise 

mezunu ºĵrencilere (X= 0,80; S= 0,842) gºre daha fazla d¿ĸ¿nmektedir. Anketteki diĵer 

maddelerde meslek lisesi ve genel lise mezunu ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark 

bulunmamaktadēr (p>.05). 

4.2.3.6. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre ¥ĵrencilerin Sosyal 

Etkinliklerle Ķlgili Madde Puan Ortalamalarē Arasēndaki Farklēlēĵa 

Ķliĸkin Bulgular 

Sosyal etkinliklere iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir? Sorusunu 

yanētlamak amacēyla her bir madde i­in t testi uygulanmēĸ ve sonu­lar Tablo 40ôda 

verilmiĸtir. 
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Tablo 40. Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Gºre Sosyal Etkinliklerle Ķlgili 

¥ĵrenci Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin T-Testi Analizleri Tablosu 

Sosyal 
Etkinliklere 
Tƭƛǒƪƛƴ !ƴƪŜǘ 
Maddeleri 

Mezun Olunan 

Lise T¿r¿ 

 

N 
 

X 

 

S 

 

sd 

 

t 

 

p 

67 genel lise 
306 1,25 ,837 500 

 

-,335 

 

,738 

 
meslek lisesi 

196 1,28 ,839 

68 genel lise 
306 1,22 ,856 500 

 

-1,261 

 
,208 meslek lisesi 

196 1,32 ,832 

69 genel lise 
306 1,36 ,819 500 

 

-,292 

 

,771 

 
meslek lisesi 

196 1,38 ,805 

70 genel lise 
306 1,39 ,783 500 

 

-2,423 

 

,016* 

 
meslek lisesi 

196 1,56 ,724 

71 genel lise 
306 1,23 ,826 

500 
-,102 

 
,919 meslek lisesi 

196 1,23 ,840 

72 genel lise 
306 ,84 ,703 500 

 
-,986 ,325 meslek lisesi 

196 ,91 ,707 

 

Tablo 40ôa gºre; Uzaktan Eĵitim Programlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

Anketiônde ºĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili maddelerden sadece 70. maddede mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda meslek lisesi mezunu 

ºĵrenciler lehine anlamlē fark bulunmaktadēr (p<.05).  

Anketin 68. maddesinde (Kayētlē olduĵumuz uzaktan eĵitim programē 

sosyalleĸmemiz konusunda fayda saĵlamaktadēr.) meslek lisesi mezunu ºĵrenciler (X= 

1,56; S= 0,724) eĵitimlerinin sosyalleĸmelerine genel lise mezunu ºĵrencilere (X= 1,39; S= 

0,783) gºre daha fazla katkē saĵladēĵēnē d¿ĸ¿nmektedir. Anketteki diĵer maddelerde 

meslek lisesi ve genel lise mezunu ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark 

bulunmamaktadēr (p>.05). 
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4.3. ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okulunda Uygulanan Uzaktan 

Eĵitim Modelindeki sekiz programda ders veren 30 ºĵretim elemanlarē ile yapēlan yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler sonucunda elde edilen bulgulara bu bºl¿mde yer verilmektedir. 

Gºr¿ĸme sorularē araĸtērmanēn ñMersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek Okulunda 

Uygulanan Uzaktan Eĵitim Modelindeki sekiz programēn; ders hedefleri, ders i­erikleri, 

ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler boyutlarēna 

iliĸkin ºĵretim elemanē gºr¿ĸleri nelerdir? ķeklindeki ¿­¿nc¿ alt problemi doĵrultusunda 5 

a­ēk u­lu sorudan ve ñDiĵer gºr¿ĸ ve ºnerileriniz Nelerdir?ò ĸeklindeki ºĵretim 

elemanlarēnēn ºnerilerini almayē ama­layan sorudan meydana gelmektedir. ¥ĵretim 

elemanlarēnēn gºr¿ĸlerinden dikkat ­eken ifadeler verilirken ºĵretim elemanlarē ñA. 

¥ĵ.El., B. ¥ĵ. El.ò ĸeklinde kodlanmēĸtēr.  Araĸtērmaya katēlan ºĵretim elemanlarēndan, 

doĵrudan ilgili olmadēklarē ñdestek etkinliklerò ile ilgili gºr¿ĸ alēnmamēĸtēr. ¥ĵretim 

elemanlarēnēn ikinci alt probleme ait a­ēk u­lu sorulara verdikleri yanētlar i­erik analizleri 

yapēldēktan sonra gruplandērēlmēĸ ve elde edilen bulgular ilgili bºl¿mlerde verilmiĸtir. 

4.3.1. Ders hedeflerine Ķliĸkin ¥ĵretim Elemanē Gºr¿ĸleri 

 Ders hedeflerine iliĸkin olarak ºĵretim elemanlarēna ñDers hedeflerini nasēl 

oluĸturuyorsunuz? Sorusu yºneltilmiĸtir. Yarē yapēlandērēlmēĸ sorulara verilen yanētlar  

ñHedeflerò  temasē altēnda oluĸturulan alt temalar ­er­evesinde analiz edilmiĸtir. Elde 

edilen bulgular Tablo 41ôde verilmektedir.  
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Tablo 41. ¥ĵretim Elemanlarēnēn Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Hedeflere 

Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=30) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: HEDEFLER  

A. Hedeflerin belirlenmesi 

1.Y¥K tarafēndan 13 43 

2.¥ĵretim elemanē tarafēndan 12 40 

B. Hedeflerin ¥zellikleri 

3.A­ēk ve anlaĸēlēr 20 67 

4.Meslekle iliĸkili  19 63 

5.Farklē ºĵrenci tiplerine uygun 16 53 

6.¥ĵrenci ºzelliklerine uygun 9 30 

7.Uygulamaya dºn¿k 7 23 

8.Program ­ēktēlarēna uygun 6 20 

9.Kiĸisel geliĸime faydalē 2 7 

 

   Tablo 41ôe gºre, ºĵretim elemanlarēnēn %43ô¿ hedefleri oluĸturmanēn 

Y¿ksekºĵretim Kurumuônun gºrevi olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn 

%40ôē ise hedefleri kendileri belirlemektedir.  Belirlenen hedeflerin ºzellikleri ile ilgili alt 

temadaki kodlamalara bakēldēĵēnda, ºĵretim elemanlarēnēn % 67ôsi ders hedeflerini a­ēk ve 

anlaĸēlēr olarak oluĸturduklarēnē belirtmektedir. Hedeflerin meslekle iliĸkili olarak 

d¿zenlendiĵini belirten ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise %63ôd¿r. ¥ĵretim elemanlarēnēn 

­oĵunluĵa yakēnē (%53) farklē ºĵrenci tiplerine uygun hedefler oluĸturduklarēnē belirtirken, 

hedeflerin ºĵrenci ºzelliklerine uygun olarak d¿zenlendiĵini vurgulayan ºĵretim 

elemanlarēnēn oranē ise %30ôdur. ¥ĵretim elemanlarēnēn %10ôu hedefleri uygulamaya 

dºn¿k olarak oluĸturmaktadēr.  Program ­ēktēlarēna uygun ĸekilde hedefleri oluĸturan 

ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise % 20ôdir. ¥ĵrencilerin kiĸisel geliĸimlerini saĵlayēcē 

hedefler oluĸturduĵunu belirten ºĵretim elemanē oranē da %7ôdir. 
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¥ĵretim elemanlarēnēn derslerin hedeflerine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde 

dikkat ­eken ifadeler ĸunlardēr: 

A. ¥ĵ.El. : ñDersin hedeflerine iliĸkin bilgileri dºnem baĸēnda internet sitesinde 

duyurmaktayēm ve bu hedefler y¿ksekºĵretim kurumunca belirlenmektedir.  Bologna 

s¿recinin de gerektirdiĵi gibi dersin hedeflerine iliĸkin ºĵrencilere bilgi veriyorumò  

B. ¥ĵ.El. : ñDersin hedeflerini ben oluĸturmuyorum, Y¥K tarafēndan belirli 

hedefleri de ºĵrencilere bildiriyorum é. Hedefler ºĵrencilerin mesleki ve kiĸisel 

geliĸimleri baz alēnarak, Y¥K tarafēndan belirlenen hedefler ēĸēĵēnda hazērlanmakta 

ve ºĵrencilere net ifadelerle iletilmektedirò  

C. ¥ĵ.El. : ñ Hedefler oluĸturulurken genel lise- meslek lisesi ­ēkēĸlē olma gibi 

ayrēmlar gºzetmiyorum, t¿m ºĵrenciler i­in kapsayēcē olmasēna, meslekleri ile iliĸkili 

olmasēna dikkat ediyorum. Ayrēca bºl¿m¿m¿z gereĵi hedeflerin uygulamaya yºnelik 

olarak d¿zenlenmesi i­in uĵraĸēyorumò  

D. ¥ĵ.El. : ñHedef ifadeleri derslerin iĸleniĸ ama­larēnē belirtmektedir. Hedef 

c¿mlelerini a­ēk ve anlaĸēlēr buluyorum ancak ºĵrencilerden bu konuda bir dºn¿t 

almadēmò  

E. ¥ĵ.El. : ñHedefleri hazērlarken program ­ēktēlarēnē ve ºĵrenci ºzelliklerini (farklē 

ºĵrenci tiplerini) dikkate alēyorumò  

J. ¥ĵ.El.: ñDers hedeflerinin tekniklere yºnelik ve uygulama aĵērlēklē olmasēna ºzen 

gºsteriyorum. Hedefler ºĵrencilerin mesleklerinde iĸe yarayan, onlar i­in faydalē 

bilgilerden oluĸmalē, anlamsēz bilgilerle yoĵunluĵu arttērēlmamalēdēr. Bu hedefleri de 

ºĵrencilerin anlayacaĵē ĸekilde sunmak gerekirò  



150 
 

4.3.2. Ders Ķ­eriklerine Ķliĸkin ¥ĵretim Elemanlarēnēn Gºr¿ĸleri 

 Ders i­eriklerine iliĸkin olarak ºĵretim elemanlarēna ñDers i­eriklerini nasēl 

oluĸturuyorsunuz?ò sorusu yºneltilmiĸtir. Yarē yapēlandērēlmēĸ soruya verilen cevaplar  

ñĶ­erikò  temasē altēnda oluĸturulan alt temalar ­er­evesinde analiz edilmiĸtir. Elde edilen 

bulgular Tablo 42ôde verilmektedir.  

Tablo 42. ¥ĵretim Elemanlarēnēn Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Ķ­eriĵe 

Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=30) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Ķ¢ERĶK  

A. Ķ­erik D¿zenleme Ķlkeleri B.  

1.Basit /  anlaĸēlēr 28 93 

2.Kolaydan zora 16 53 

3.Hedeflere uygun 11 37 

4.Ķlgi ­ekici ve g¿ncel  8 27 

5.Araĸtērmaya yºneltici 3 10 

6.Bilimsel   3 10 

B. ¥ĵretim Tasarēmē C.  

7.¥rneklendirmeler kullanēlēyor 26 87 

8.Gºrsel ºgeler kullanēlēyor 24 80 

9.¢alēĸma takvimi oluĸturuluyor  22 73 

10.¦niteler halinde d¿zenleniyor 13 43 

11.¥rg¿n eĵitimle aynē 6 20 

12.Kaynak kitap / internet adresi listeleri oluĸturuluyor 5 17 

13.Temel kavramlar vurgulanēyor 4 13 

14.Kavram haritasē kullanēlēyor 3 10 

 

Tablo 42 incelendiĵinde, i­erik d¿zenleme ilkeleri a­ēsēndan, ºĵretim 

elemanlarēnēn en fazla (%93) vurguladēklarē nokta i­eriĵi basit / anlaĸēlēr ĸekilde 

oluĸturduklarēdēr. Gºr¿ĸmeye katēlan ºĵretim elemanlarēnēn yaklaĸēk yarēsē (%53) i­eriĵi 

kolaydan zora d¿zenlemektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn % 37ôsi ise, i­eriĵi hedeflere uygun 

olarak d¿zenlediklerini belirtmektedir.  Ķ­eriĵin g¿ncel ve ilgi ­ekici olarak d¿zenlediĵini 

ifade eden ºĵretim elemanlarēnēn oranē %27ôdir. ¥ĵretim elemanlarēnēn ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ (%10) ise, araĸtērmaya yºnelten ve bilimsel nitelikli i­erik d¿zenlediklerini ifade 

etmiĸlerdir.  
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¥ĵretim tasarēmē a­ēsēndan i­erik analizine bakēldēĵēnda ise, ºĵretim elemanlarēnēn b¿y¿k 

­oĵunluĵu (%87) ºrneklendirmeler kullanmaktadēr ve yine b¿y¿k ­oĵunluk (%80) i­eriĵi 

gºrsel ºgelerle desteklemektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn %73ô¿ ­alēĸma takvimi 

kullanmaktadēr. Ķ­eriĵi ºrg¿n eĵitimle aynē olarak hazērlayan ºĵretim elemanlarēnēn oranē 

%20ôdir. ¥ĵretim elemanlarēnēn %17ôsi ºĵrencilere kaynak kitap ve internet sitesi adresi 

vermektedir. Ķ­erikte temel kavramlarē vurgulayan ºĵretim elemanlarēnēn oranē % 13ôd¿r. 

¥ĵretim elemanlarēnēn yine ­ok k¿­¿k bir bºl¿m¿ (% 10) kavram haritasē kullanmaktadēr.   

¥ĵretim elemanlarēnēn ders i­eriklerinin oluĸturulmasēna iliĸkin gºr¿ĸleri 

analiz edildiĵinde dikkat ­eken ifadeler ĸunlardēr: 

B. ¥ĵ.El. :  ñĶ­eriĵi hazērlarken temel (en anlaĸēlēr) d¿zeyde olmasēna dikkat 

ediyorum ­¿nk¿ ºĵrencilerin konuya iliĸkin ºn bilgilerinin olmadēĵēnē kabul 

ediyorum. Ķ­erik anlaĸēlēr olsun diye bolca ºrnek ve ĸekil kullanēyorum.ò  

N. ¥ĵ.El. : ñĶ­eriĵi hazērlarken konularēn seviyesine dikkat ediyorum, daha 

anlaĸēlēr konulardan baĸlayarak zor olanlara doĵru ¿niteleri d¿zenliyorum.ò  

K. ¥ĵ.El. : ñĶ­eriĵi oluĸtururken ºĵrencilerin mezun olduklarēnda 

­alēĸabilecekleri iĸ kollarēndaki firmalarla gºr¿ĸ¿yor ve ºĵrencilerden ne t¿r 

yeterlilikler beklediklerini ºĵreniyorum ve mesleki hedeflere uygun ve 

ºĵrencilerin ilgisini ­ekebilecek ĸekilde oluĸturuyorumò  

D. ¥ĵ.El. : ñDerslerin i­eriklerini ­alēĸma takvimine, hedeflere uygun ve 

bilimsellik ilkesine gºre hazērladēktan sonra metin dosyalarē ĸeklinde uzaktan 

eĵitim merkezindeki i­erik geliĸtirme ekibine teslim ediyorum, sisteme 

giriĸlerini onlar d¿zenliyorlarò  
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O. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrenciler zor olan konularē da araĸtērarak ºĵrenmeliler, her 

zaman kolay anlaĸēlēr konular kullanmak ºĵrenciyi geliĸtirmezò  

E. ¥ĵ.El. : ñDers i­erikleri ºrg¿n programlarda kullandēĵēm i­eriklerdir, 

herhangi bir deĵiĸiklik yapmēyorum. E-kitap­ēk haline dºn¿ĸt¿r¿len i­erikleri 

yeterli buluyorum. Gºrseller ve kavram haritalarē ile de zenginleĸtiriyorum. 

Gerekli yerlerde ek kaynak adreslerini de paylaĸēyorum.ò  

L. ¥ĵ.El. : ñĶ­eriĵi internet sayfasēna uygun olacak bi­imde gºrsel ºgeleri 

kullanarak uyarlēyorum, ilgi ­ekici olmasē i­in temel kavramlarē vurguluyorum 

­¿nk¿ alanēmēzda olduk­a fazla yabancē kºkenli sºzc¿k bulunmakta. Ayrēca bu 

kavramlarēn tanēmlarēnē da ¿nite sonunda veriyorumò  

4.3.3. ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin ¥ĵretim Elemanlarēnēn Gºr¿ĸleri 

 Bu bºl¿mde ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸme verilerinin i­erik analizi 

sonucunda elde edilen ºĵrenme ºĵretme s¿reci temasēna iliĸkin ºĵretim elemanē 

gºr¿ĸlerine yer verilmektedir. 

Tablo 43. ¥ĵretim Elemanlarēnēn Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan ¥ĵrenme 

¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=30) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿reci  

E. ¥ĵretim Tasarēmē   

1.Metin dosyalarēnē internet tabanēna y¿kleme 27 90 

2.Video ­ekimleri 24 80 

3.D¿z anlatēm yºntemi (sohbet saatlerinde)  23 77 

4.¥dev-proje ­alēĸmasē 22 73 

5.Soru- cevap yºntemi 10 33 

6.Tartēĸma yºntemi 6 20 

7.Sanal sēnēflar 3 10 

F. Geribildirim- D¿zeltme- Ķpucu G.  

8.Sohbet saatlerine d¿zenli katēlēm  23 77 

9.D¿zenli geri bildirim  9 30 

10.Pekiĸtire­ler 3 10 
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Tablo 43 incelendiĵinde, ºĵretim elemanlarēnēn kullandēklarē ders iĸleme 

yºntemleri farklēlēk gºstermektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn yaklaĸēk tamamē metin 

dosyalarēnē internet tabanēna y¿kleyerek ders iĸlediklerini ifade etmektedir. Dersleri video 

­ekimlerini kullanarak iĸleyen ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise % 80ôdir. ¥ĵretim 

elemanlarēnēn %77ôsi de sohbet saatlerinde d¿z anlatēm yºntemini kullanmaktadēr. 

Araĸtērma inceleme yºntemini kullanan ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise %73ôd¿r. ¥ĵretim 

elemanlarēnēn yarēdan olduk­a azē (%33) soru cevap yºntemini kullanērken, ­ok k¿­¿k bir 

bºl¿m¿ (%20) de tartēĸma yºntemini kullanmaktadēr. Sanal sēnēflarda ders iĸleyen ºĵretim 

elemanlarēnēn oranē ise %10ôdur. Geribildirim, d¿zeltme ve ipucu konularēnda ise, ºĵretim 

elemanlarēnēn %77ôsi sohbet saatlerine d¿zenli katēldēklarēnē ifade etmektedir. D¿zenli geri 

bildirim veren ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise % 30ôdur. ¥ĵretim elemanlarēnēn ­ok k¿­¿k 

bir bºl¿m¿ (%10) ise, derslerde pekiĸtire­ kullanmaktadēr. 

¥ĵretim elemanlarēnēn ºĵrenme ºĵretme s¿recine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz 

edildiĵinde dikkat ­eken ifadeler ĸunlardēr: 

H. ¥ĵ.El. : ñUzaktan eĵitimdeki en etkili ders iĸleme bi­imi canlē derslerdir. Canlē 

dersler, online baĵlantēlar e-kitaplar ile desteklendiĵinde ºĵrenci baĸarēsē 

artmaktadērò  

B. ¥ĵ.El. :  ñ¥ĵrencilerle en verimli iletiĸim sohbet saatlerinde ger­ekleĸiyor, hem 

anlamadēklarē konularē soruyorlar hem de sorunlarēnē aktarma ĸansē buluyorlar. Bu 

bakēmdan sohbet saatlerine d¿zenli katēlmaya ­alēĸēyorumò 

K. ¥ĵ.El. : ñCanlē derslere katēlēm sēnērlē olduĵundan en etkili ders iĸleme bi­imi 

iyi hazērlanmēĸ metin dosyalarēdēr.  Sohbet saatlerindeki dersler tamamen spontane 

olarak yapēlan anlatēmla ilerler. Burada ºĵrencilerle tartēĸma, sorularēnē cevaplama, 

geri bildirim verme ĸansē bulunuyorò  
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M. ¥ĵ.El. : ñUzaktan eĵitimde ders iĸlemek, ­ºl¿n ortasēndaki bir karēncaya 

okyanusu anlatmak gibidir. ¥ĵrencilerin motive olmalarēnē saĵlamak i­in sanal 

sēnēf ĸeklindeki yºntemlere ihtiya­ var.ò  

C. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrencilerin derse olan motivasyonlarēnē saĵlayabilmek i­in 

pekiĸtire­ler kullanēyorum, ºrneĵin kitap hediye ediyorumò  

T. ¥ĵ.El. : ñDerslerde metin dosyalarē video ­ekimleri sohbet saatleri ile ders 

anlatēlēyor. Bunlar arasēndan en ºnemlisi en ­ok ºĵrenciye ulaĸmasē bakēmēndan 

ders kitap­ēklarē ve video ­ekimleridir. Ayrēca araĸtērma projeleri de ºĵrenciyi 

aktifleĸtiriyor. Derse katēlēmēnē, dersi takibini saĵlēyor.ò  

4.3.4. Deĵerlendirme ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin ¥ĵretim Elemanlarēnēn Gºr¿ĸleri 

Bu bºl¿mde ºĵretim elemanlarēyla yapēlan gºr¿ĸme verilerinin i­erik analizi 

sonucunda elde edilen ñdeĵerlendirmeò temasēna iliĸkin ºĵretim elemanē gºr¿ĸlerine yer 

verilmektedir. 

Tablo 44. ¥ĵretim Elemanlarēnēn Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan 

Deĵerlendirme ¢alēĸmalarēna Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri 

(n=30) 
TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Deĵerlendirme  

A. Deĵerlendirme Bi­imleri  

1.Arasēnav /final /ºdev  30 100 

2.Kanaat notu (sohbet saatlerine katēlēm ve ºdevlere gºre) 10 33 

B. Sēnav sorularēnēn ¥zellikleri   

3.¢oktan Se­meli Sorular 30 100 

4.Bilgi D¿zeyinde 25 83 

5.Ķ­erikle uyumlu 25 83 

6.Basit / Kolay /Anlaĸēlēr 24 80 

7.Farklē Zorluk Seviyelerinde 21 70 

8.Kavrama D¿zeyinde 13 43 

9.Hedeflerle Uyumlu 6 20 

10.Uygulama D¿zeyinde 6 20 

 



155 
 

¥ĵretim elemanlarēnēn Tablo 44ôde yer alan deĵerlendirme etkinliklerine 

iliĸkin gºr¿ĸlerinin i­erik analizine bakēldēĵēnda ºĵretim elemanlarēnēn tamamēnēn arasēnav 

/ final / ºdev bi­imindeki deĵerlendirme bi­imlerini kullandēklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵretim 

elemanlarēnēn % 33ô¿ sohbet saatlerine katēlēm ve ºdevlere gºre kanaat notu kullanarak 

ºĵrencileri deĵerlendirdiklerini ifade etmektedir.  

Sēnav sorularēnēn ºzellikleri ile ilgili kodlamalara gºre, ºĵretim elemanlarēnēn 

tamamē (%100) sēnavlarda ­oktan se­meli sorular kullanmaktadēr. ¥ĵretim elemanlarēnēn 

%83ô¿ sorularē hazērlarken i­eriĵe uygun olmalarēna ºzen gºsterdiklerini belirtmektedirler. 

Sēnav sorularēnē ºĵretim elemanlarēnēn %70ôi farklē zorluk seviyelerinde hazērladēklarēnē 

ifade etmiĸlerdir. Sēnav sorularēnēn d¿zeylerine bakēldēĵēnda, ºĵretim elemanlarēnēn 

%83ô¿n¿n bilgi d¿zeyinde, % 43ô¿n¿n kavrama d¿zeyinde, %20ôsinin de uygulama 

d¿zeyinde sēnav sorularē kullandēklarē gºr¿lmektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn %80ôi sēnav 

sorularēnē basit / kolay / anlaĸēlēr olarak hazērlamaktadēr. Sēnavlarē hazērlarken hedeflerle 

uygunluĵu gºz ºn¿nde bulundurduklarēnē belirten ºĵretim elemanlarēnēn oranē %20ôdir.  

¥ĵretim elemanlarēnēn deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin gºr¿ĸleri analiz 

edildiĵinde dikkat ­eken ifadeler ĸunlardēr: 

F. ¥ĵ.El. : ñSēnav sorularēnē hazērlamēĸ olduĵumuz ­oktan se­meli soru havuzundan 

farklē zorluk seviyelerine uygun olarak se­erek sisteme y¿kl¿yorumò 

G. ¥ĵ.El.: Vize-final ve ºdev notlarē kullanēyoruz. Derslerde iĸlemediĵim 

konulardan soru sormam. Mutlaka ders notlarēmda ºnemle ¿zerinde durduĵum 

baĸlēklarē kullanērēm. Farklē seviyelerde sorular kullanēyorum. Hem bilgilerini hem 

de bilgilerini yorumlamalarēnē isterim. Uygulama sorularē az var. Sorular kolaydan 

zora doĵru deĵiĸir.ò  
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M. ¥ĵ.El. : ñDeĵerlendirme etkinlikleri sonunda kanaat notunun kullanēlmasē 

ºĵrencilerin derse ilgisi ¿zerinde olumlu etkide bulunuyorò  

P. ¥ĵ.El. : ñsēnav sorularē daha ­ok ºnemli kavram ve kurallarē hatērlamaya yºnelik 

sorular. Az da olsa uygulama gerektiren soru tipleri de kullanēyorum. ¥ĵrenci 

seviyesine gºre anlayabilecekleri sorular sormaya ºzen gºsteriyorumò  

L. ¥ĵ.El. : ñSēnav sorularēnē hazērlarken hedeflerle uyumlu olmasēna, konulara gºre 

daĵēlēmēna ve zorluk derecelerinin ayarlanmasēna dikkat ediyorum. Basit ve a­ēk 

sorular kullanērēm.ò  

4.3.5. Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin ¥ĵretim Elemanlarēnēn Gºr¿ĸleri 

Bu bºl¿mde ºĵretim elemanlarēyla yapēlan gºr¿ĸme verilerinin i­erik analizi 

sonucunda elde edilen ñSosyal Etkinliklerò temasēna iliĸkin gºr¿ĸlere yer verilmektedir. 

Tablo 45. ¥ĵretim Elemanlarēnēn Uzaktan Eĵitim Programēnda Yer Alan Sosyal 

Etkinliklere Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Frekans ve Y¿zde Deĵerleri (n=30) 

TEMA VE ALT TEMALAR  f % 

TEMA: Sosyal Etkinlikler  

A. Sosyal Etkinlik Algēsē  

1.Olanaklē Deĵil 17 57 

2.G¿d¿lenmeyi Artērēr  15 50 

3.Olmamasē ¥nemli Eksiklik  13 43 

4.Gereksiz  4 13 

B. Sosyal Etkinlik Bi­imleri  

5.Sohbet saatleri 23 77 

6.Sosyal paylaĸēm siteleri 11 37 

7.Final sēnavlarē         7 23 

8.Gezi-piknik-toplantē  7 23 

9.Mezuniyet tºreni 4 13 

 

Tablo 45 incelendiĵinde, ºĵretim elemanlarēnēn sosyal etkinliklere iliĸkin 

gºr¿ĸleri iki alt tema ­er­evesinde toplanmēĸtēr. Birinci alt temada sosyal etkinlik algēlarē 

kodlanmēĸtēr. ¥ĵretim elemanlarēnēn  %57ôsi sosyal etkinliklerde bulunmayē olanaklē 
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gºrmemektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn yarēsē (%50) sosyal etkinliklerin ºĵrenci 

g¿d¿lenmesini artērdēĵēnē ifade etmektedir. Sosyal etkinliklerin olmamasēnē bir eksiklik 

olarak gºren ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise % 43ôd¿r. ¥ĵretim elemanlarēnēn %13ô¿ ise, 

sosyal etkinlikleri gereksiz bulmaktadēr. 

¥ĵretim elemanlarēnēn %77ôsi sosyal etkinlik bi­imi olarak sohbet saatlerini 

gºrmektedir. Sosyal paylaĸēm sitelerini kullanan ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise %37ôdir. 

¥ĵretim elemanlarēnēn %23ô¿ final sēnavlarēnē, gezi-piknik-toplantē t¿r¿nden etkinlikleri 

sosyal etkinlikler olarak ifade etmektedir. Mezuniyet tºrenlerini sosyal etkinlik olarak 

gºren ºĵretim elemanlarēnēn oranē ise %13ôd¿r. 

¥ĵretim elemanlarēnēn sosyal etkinliklere iliĸkin gºr¿ĸleri analiz edildiĵinde 

dikkat ­eken ifadeler ĸunlardēr: 

Ķ. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrencilerden zaman zaman bir araya gelmek, gezi, toplantē gibi 

etkinliklerde bulunmak i­in talep geliyor. Bunlardan birine de katēldēm. Ancak 

sadece yakēn yerlerde oturan ºĵrenciler vardē. Bu etkinlikler daha sēk olsa motive 

edici olabilirò  

 O. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrencileri tanēmadēĵēm i­in onlarla ilgili olmam da beklenemez, 

sadece sohbet saatlerinde gºr¿ĸme ĸansēmēz varò  

L. ¥ĵ.El. : ñUzaktan eĵitimde ºĵrencilerle sosyal ortamlarda birlikte olmayē gerekli 

gºrm¿yorum, zaten farklē ĸehirlerde olunduĵu i­in m¿mk¿n de deĵilò  

A. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrencileri final sēnavē dºneminde tanēĸmak ¿zere fak¿lteye davet 

ediyorum ve gelen ºĵrencilerle kurduĵum iletiĸimin onlarēn baĸarēsēna olumlu etkide 

bulunduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. ¥ĵrencilerle bºl¿m bazēnda yapēlan sohbet ve tanēĸma 

etkinliklerinde bulunuyorumò  
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B. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrenciler kendi aralarēnda kurduklarē sanal iletiĸim sayesinde sēnēf 

bilinci oluĸturmaktalar, ben de bazen bu ortamlara giriyorumò  

D. ¥ĵ.El. : ñ¥ĵrenciler arasēnda sēnēf baĸkanē se­iyoruz, bu t¿r ­alēĸmalar onlarē 

hem derslere hem de birbirlerine yaklaĸtērmakta ­¿nk¿ sanal ortamda da olsa sosyal 

etkinlikler derse ilgilerini toplama i­in ºnemliò  

¥. ¥ĵ.El. : ñSosyal etkinlikler d¿zenleniyor. ¥ĵrenciler sēnavlara geldiĵinde tanēĸma 

partisi d¿zenlendi. Mezuniyet tºrenine de davet ediyoruz ºĵrencileri. Bunun dēĸēnda 

sanal ortamlardaki paylaĸēm sitelerinde ve sohbet saatlerinde de ºĵrenciler bizlerle 

iletiĸim kurabiliyor, sorunlarēnē paylaĸabiliyorlar. Tanēĸtēĵēm ºĵrencilerin derse olan 

motivasyonlarē daha da artēyor.ò  

¥ĵretim elemanlarēyla yapēlan gºr¿ĸmede ñDiĵer Gºr¿ĸ ve ¥nerileriniz 

Nelerdir?ò sorusuna verilen cevaplar analiz edildiĵinde elde edilen bulgular aĸaĵēda 

verilmiĸtir: 

ü ¥ĵrenci ve ºĵretim elemanlarēna uzaktan eĵitim sistemi hakkēnda seminer 

verilmeli. 

ü Asēl iĸi uzaktan eĵitim vermek olan ºĵretim elemanlarē yetiĸtirilmeli ve bu dersleri 

onlar vermeli. 

ü ¥ĵrenci ve ºĵretim elemanlarēnēn derslere katēlēmlarē takip edilip, bilgilendirme 

yapēlmalē. 

ü ¥ĵrenci ºzellikleri hakkēnda ºĵretim elemanlarēna bilgilendirme yapēlmalē. 

ü Ķ­erik bir komisyon tarafēndan belirlenip belli standartlar getirilmeli.  

ü ¥ĵretim elemanlarēna ders notlarē i­in telif haklarē verilmeli. 
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ü ¥ĵrencilerin belli dºnemlerde derse kamp¿se gelmeleri, istedikleri takdirde 

ºrg¿ndeki dersleri izleme izni saĵlanmalē. 

ü Yazēlē dok¿manlar hazērlanarak ºĵrencilere gºnderilmeli. 

ü Teknik alt yapē kuvvetlendirilmeli. 

¥ĵretim elemanlarē bu gºr¿ĸme sorusunda, internet tabanlē uzaktan eĵitimde 

eĵitim ve ºĵretim s¿re­lerinin daha etkili olabilmesi i­in ºnerilerini ifade etme olanaĵē 

bulmuĸlardēr.  Bu bºl¿mde dokuz ºĵretim elemanē gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Diĵer ºĵretim 

elemanlarē ise gºr¿ĸme sorularēndan farklē gºr¿ĸ ve ºnerileri bulunmadēĵēnē belirtmiĸtir. 

Bu bºl¿mde ºĵretim elemanlarē uzaktan eĵitimde uzman ºĵretim elemanē 

kadrolarēnēn oluĸturulmasē, uzaktan eĵitimle ilgili bilgilendirme ­alēĸmalarēnēn 

yapēlmasēnēn gereĵi ¿zerinde durmaktadērlar. ¥ĵretim elemanlarē ayrēca uzaktan eĵitimde 

toplam kalite standartlarēnēn geliĸtirilmesi i­in gerekli ºnerilerde de bulunmaktadērlar. 

Ķ­eriĵin belli standartlara kavuĸturulmasē, ders notlarēnēn telif haklarēnēn alēnmasē gibi 

konular bu baĸlēk altēnda deĵerlendirilebilir.  Ayrēca, ºĵrencilerin ders baĸarēlarēnēn ve 

programlara uyumlarēnēn arttērēlmasē i­in kamp¿s ortamēna uyum saĵlamalarē ve 

gerektiĵinde y¿z y¿ze eĵitim olanaklarēndan yararlanabilmelerinin saĵlanmasē da ºĵretim 

elemanlarēnēn ºnerileri arasēnda yer almaktadēr.  
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B¥L¦M V 

5. TARTIķMA VE YORUM  

Bu bºl¿mde, araĸtērmadan elde edilen bulgulara dayalē olarak yapēlan 

yorumlara ve tartēĸmalara yer verilmektedir.  

5.1.  Birinci Alt Probleme Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn ñMersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek 

Okuluônda uzaktan eĵitim aracēlēĵēyla y¿r¿t¿len programlarēn; ders hedefleri, ders 

i­erikleri, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler 

boyutlarēna iliĸkin ºĵrenci gºr¿ĸleri nelerdir? alt problemine iliĸkin tartēĸma ve yorumlara 

yer verilmektedir. 

¶ Ders hedeflerine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum  

Eĵitim programlarēnēn, hedef kitlesine kazandērmak istedikleri ºzellikleri 

i­eren ve ñni­in?ò sorusuna cevap veren boyutu hedeflerdir. Uzaktan eĵitimde ºĵrenci 

kazanēmlarēnēn ger­ekleĸebilmesi i­in hedeflerin a­ēk ve anlaĸēlēr bir bi­imde ortaya 

konmasē, ºĵrencilerin bu hedeflerden haberdar olmasē ºnemlidir. Araĸtērma bulgularēna 

gºre ilgili programlarda; ders hedeflerine iliĸkin bilgi verilmektedir ancak bu bilgiler 

ºĵrenciler tarafēndan yeterli d¿zeyde anlaĸēlmamaktadēr. Bu bulgular Chaudry ve 

Rahmanôēn  (2010)  araĸtērmasēndaki ñDers hedefleri anlaĸēlērdērò bulgusuyla farklēlēk 

gºstermektedir. Ancak, hedeflerin a­ēk ve tutarlē olmasēnēn ºĵrenmeyi arttēran bir etken 

olduĵu Swanôēn (2003) yaptēĵē ­alēĸmada da belirtilmektedir.  

Araĸtērmada, ºĵrencilerin hedefleri anlaĸēlmaz olarak nitelendirmesinin sebebi 

olarak da hedeflere iliĸkin bilgileri gereksiz bulmalarē, var olan bilgilerin de ne anlam ifade 

ettiĵini kavrayamamalarē gºsterilebilir. Oysaki internet tabanlē uzaktan eĵitimde 

ºĵrencilere derslerin hedeflerine iliĸkin bilgi vermek, bu bilgilerin anlaĸēlēr ve iĸlevsel 
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olmasē ºnemlidir (DiRamio ve Wolverton, 2006; Dooley ve diĵerleri, 2005:119; Kyrish, 

2004; Moore ve Thompson, 1997; Uden, 2007).  

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrenciler, eĵitim ihtiya­larē ile ders hedefleri 

arasēndaki iliĸkiyi kuramamaktadēr.  Uzaktan eĵitimde hedef kitle yetiĸkin ºĵrenenlerdir. 

Yetiĸkin, bilin­li ºĵrenen kiĸi olarak kabul edilir (¦ltanēr ve ¦ltanēr, 2005) ve bu 

ºĵrenciler i­in derslerle meslekleri arasēndaki baĵēn kurulabilmesi ºnemlidir (Burns, 

2011).  Oysaki araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrenciler hedeflerle meslekleri arasēnda bir 

iliĸkinin var olduĵunu fazla d¿ĸ¿nmemektedir. ¥ĵrencilerin bu iliĸkiyi kuramamalarēnēn 

sebebi, programda yer alan dersleri tamamladēklarēnda ulaĸacaklarē noktayē a­ēk­a 

kavrayamamalarē olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥ĵrenciler ders hedeflerinden haberdar 

olmadēĵēnda, dersi anlamakta da zorlanmaktadērlar (Akbaba, 2006; B¿y¿kkaragºz ve 

S¿nb¿l, 1999;  DiRamio ve Wolverton, 2006; Oliva, 2005:221). Bu sorunu aĸmak i­in 

hedefler,  ºĵrencilerin derslerde edindikleri bilgilerin iĸ ve ºzel hayatlarēndaki etkinliĵini 

gºsterir nitelikte d¿zenlenebilir. Bu d¿zenleme ºĵrencilerin ºĵrenme d¿zeylerini ¿zerinde 

de etkili olacaktēr. ¢¿nk¿ ders hedeflerinin tasarēmē, organizasyonu ve ºĵrenciye 

iletimindeki a­ēklēk ºĵrenmeyi arttēran etkenlerdendir (Swan, 2003). ¥ĵrenme hedefleri 

ºĵrenciden beklenen davranēĸ deĵiĸikliklerini a­ēk­a ortaya koymak durumundadēr.  

¶ Ders Ķ­eriklerine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Ders i­erikleri ñne ºĵretilecekò sorusunun cevabēdēr ve ºncelikli olarak 

hedeflere gºre d¿zenlenmelidir. Araĸtērma bulgularēna gºre ilgili programlarda ºĵrenciler, 

hedeflerle i­eriĵi uyumlu bulmaktadērlar. ¥ĵrenciler i­erikle meslekleri arasēnda ve 

ºnceden edindikleri bilgiler arasēnda ºnemli oranda baĵ kurmakta ve edindikleri bilgileri 

bu doĵrultuda kullanabileceklerini d¿ĸ¿nmektedirler. Alanyazēna bakēldēĵēnda da benzer 

bulgulara ulaĸēldēĵē gºr¿lmektedir (Salyers ve diĵerleri, 2010; Walker, 2003). 
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Ķ­erik d¿zenlenirken kolay ve anlaĸēlēr olma, g¿ncelleme ve araĸtērma yapmaya 

uygunluk internet tabanlē uzaktan eĵitimde i­erik d¿zenlenirken dikkate alēnmasē gereken 

ºzellikler arasēnda yer almaktadēr (Bonk, 2002; Er¿mit, 2011; Moore, 1989). Araĸtērma 

bulgularēna gºre i­erik ve i­erik d¿zenlemesi ºĵrenciler tarafēndan yeterince anlaĸēlēr, 

g¿ncel ve ilgi ­ekici bulunmamaktadēr. Bu yºn¿ ile i­erik ºĵrencileri araĸtērmaya yapmaya 

fazla teĸvik etmemektedir. Bulgular ¥zarslan ve diĵerlerinin (2007) a­ēk ve anlaĸēlēr bir 

ĸekilde sunulan i­erik ºĵretimi etkili hale getirmiĸtir bulgusuyla farklēlēk gºstermektedir. 

Oysaki uzaktan eĵitimde ºĵrencinin doĵrudan olarak etkileĸime girdiĵi en temel program 

boyutu i­eriktir.  

Alanyazēnda uzaktan eĵitimin ºnemli sorunlarēndan biri, ders i­eriklerinin 

uzaktan eĵitim sistemine uyarlanmasē olarak gºsterilmektedir (Cho ve Berg, 2002; Huang 

ve diĵerleri, 2011; Levine ve Sun, 2003). Bu bakēmdan, i­eriĵin se­imi, d¿zenlenmesi ve 

internet tabanlē eĵitim sistemine aktarēlmasēnda uzaktan eĵitim ilkeleri gºz ºn¿nde 

tutulmalēdēr (Aslant¿rk, 2002; Carr ve Farley, 2003). Buradaki sorunun kaynaĵēnēn internet 

sayfasēnēn tasarēmē ile ilgili olmadēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir ­¿nk¿ araĸtērma bulgularēna gºre ilgili 

programlarēn internet sayfalarē hazērlanērken renk ve ĸekil uyumuna b¿y¿k oranda dikkat 

edilmektedir ve internet sayfasē anlaĸēlēr ve kullanēmē kolay bir tasarēma sahip olarak 

nitelenmektedir.  Bu bulgu, internet tabanlē uzaktan eĵitimde kolay anlaĸēlēr bir internet 

sayfasēnēn olmasē gereklidir  (Dagdilelis ve diĵerleri, 2003; Graham ve diĵerleri, 2000) 

ilkesi ile paralellik gºstermektedir. Bulgulardan hareketle, i­eriĵin ºĵrenciler tarafēndan 

ilgi ­ekici bulunmamasēnēn ve sēkēcē olarak deĵerlendirilmesinin sebeplerinin i­erik 

belirlenmesi ile ve ñbilgilerin kapsamē ve niteliĵi ºĵrenci ºzelliklerine (yaĸ, bilgi seviyesi 

vb.) uygun olmalēò ilkesine uyulmadēĵēyla ilgili olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Buna ek olarak, 

ºĵrencilerin ders notlarēnēn fazla /gereksiz ayrēntēlarla dolu olduĵunu bildirmeleri de i­erik 
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se­iminde bu ilkelere uyulmadēĵēnē gºsterebilir. Oysaki ¿lkemizde ve farklē ¿lkelerde 

yapēlan araĸtērmalarda i­erik d¿zenleme ilkelerine uygun d¿zenlemelerin yapēlabildiĵine 

ve uygulanabildiĵine iliĸkin bulgulara rastlanmaktadēr (Chaudry ve Rahman, 2010; 

¢ardak, 2006).  

Uzaktan eĵitimde i­erik d¿zenleme ­alēĸmalarēnda, konuya ait alēĸtērmalar ve 

testler, ¿nite ĸemasē, ºrneklendirmeler, kavramlarē a­ēklayēcē sºzl¿k kullanēmē eĵitsel bir 

ders yazēlēmē i­in ºnemli ºzelliklerdir (Bartoletti, 2011; Dagdilelis ve diĵerleri, 2003; 

Er¿mit, 2011).  Araĸtērma bulgularēna gºre i­erikte ºrneklendirmeler, gºrsel ºgeler 

­oĵunlukla kullanēlēyor olsa da ºĵrenciler tarafēndan yeterli bulunmamaktadēr. Bulgular 

Chaudry ve Rahmanôēn (2010) ñi­erik d¿zenli bir bi­imde sēralanmakta ancak i­erikte 

gºrsel ºgeler yeterli d¿zeyde kullanēlmamaktadērò bulgusuyla paralellik gºstermektedir. 

¥ĵrenciler i­eriĵi karmaĸēk bulduklarēndan ºrneklendirmeleri ve gºrsel unsurlarēn 

kullanēmēnē yeterli bulmuyor olabilirler. Bir diĵer sebep ise ¿nite ĸemasē, ­alēĸma takvimi, 

kaynak listeleri, sºzl¿k vb. i­eriĵi destekleyici unsurlarēn uygun ĸekilde kullanēlmēyor 

olmasē olabilir. ¥rneĵin; ºĵrencilere i­eriĵi destekleyici kaynaklar ºnerilmektedir ancak bu 

kaynaklarēn derslere ºn hazērlēk yapmak i­in kullanēlabileceĵi konusunda yeterli 

bilgilendirme yapēlmamaktadēr.   

¶ ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵrenme ºĵretme s¿recinin etkili bir bi­imde 

ilgili ºĵrenme ortamēna taĸēnmasē ­ok ºnemlidir. ¥ĵrenme ºĵretme s¿recinde; ºĵretmen 

ve ºĵrenci nitelikleri, ºĵretim ortamēnēn d¿zenlenmesi, i­eriĵin ºĵrenciye sunumu, dºn¿t, 

d¿zeltme, ipucu ve pekiĸtire­ler, ºĵrencinin derse katēlēmē, ºĵretim yºntem ve 

tekniklerinin ve ºĵretim materyallerinin se­ilmesi, zaman ve sēnēf yºnetimi unsurlarē 

dikkate alēnmaktadēr.  
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Araĸtērma bulgularēna gºre ilgili programlarda, dºnem baĸlarēnda ºĵrencilere 

internet tabanlē bir eĵitim programēnda derslerin nasēl iĸleneceĵine iliĸkin bilgi ­oĵunlukla 

verilmektedir. Ancak bu bilgilendirmenin daha ­ok ilgili elektronik ºĵrenme ortamēnēn 

nasēl kullanēlacaĵē ile sēnērlē kaldēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilere ñnasēl ºĵrenecekleriò yani 

ºĵrenme yºntemleri ve kendi kendine ºĵrenme konusunda yeterli bilgi verilmemektedir. 

¥ĵrencilerin ñkendi kendine ºĵrenmek zorò ifadesini kullanmalarē bu yargēyē 

desteklemektedir. Bu bulgu, Hawkins ve diĵerlerinin (2011) ñ¥ĵretmenler ºĵrencileri 

ñkendi kendine ºĵrenmeò konusunda g¿d¿lemektedirò bulgusuyla farklēlēk gºstermektedir. 

Uzaktan eĵitimde kendi kendine ºĵrenme materyalleri geliĸtirilerek ºĵrencilerin programa 

g¿d¿lenmeleri arttērēlmalēdēr (Gokool-Ramdoo, 2008).  Ķnternet tabanē ¿zerinden yapēlan 

­evrimi­i aktiviteler aktif ºĵrenmeyi ve g¿d¿lenmeyi desteklemektedir (Manion ve 

diĵerleri, 2006). Bu bakēmdan da ­evrimi­i aktivitelerin niceliksel ve niteliksel olarak 

dikkatle ele alēnmasē ve ºĵretim s¿recinin ºnemli elemanlarē olarak kabul edilmeleri 

gerekmektedir. 

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrencilerin derslere olan ilgi ve g¿d¿lenmeleri 

zayēftēr. Bu bulgu Bontempiônin (2003) ñUzaktan eĵitim ºĵrencilerinin eĵitimleri boyunca 

coĵrafi uzaklēk, ºĵretmenden uzaklēk, odaklanma sorunu engelleriyle karĸēlaĸmaktadērlarò 

bulgusunu destekler niteliktedir. ¥ĵrencilerin g¿d¿lenme sorunlarēnēn sebepleri 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde; ºĵrencilerin derslere olan katēlēmēnē ve g¿d¿lenmelerini arttērēcē 

uygulamalarēn (ºd¿l-yarēĸma vb.), grup ­alēĸmalarēnēn yapēlmēyor olmasē, pekiĸtire­ 

verilmemesi ve ºĵrencilerin soru sormalarē i­in olanak tanēnmamasē bu sebepler arasēnda 

gºsterilebilir. ¥ĵrencilerin ñºĵretim elemanlarēna soru soramēyoruzò ifadeleri dºn¿t, 

d¿zeltme ve ipucu kullanēmēnda bazē sorunlarēn olduĵunu gºstermektedir. Alanyazēna 

bakēldēĵēnda bulgular Walkerôēn (2003) araĸtērmasēyla farklēlēk gºstermektedir.  
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Walker araĸtērmasēnda, uzaktan eĵitim ortamēnda ºĵrencilerin ºĵretim 

elemanlarēyla kolaylēkla iletiĸime girebildiklerini ve onlara rahat­a soru sorabildiklerini 

belirtmiĸtir. Uzaktan eĵitimdeki ñmesafeò sorununu aĸmada grup ­alēĸmalarē ºnemlidir. 

Mesafeleri aĸmak i­in hem ºĵrencilerle ºĵretim elemanlarē hem de ºĵrencilerin kendi 

arasēnda kaynaĸtērēcē etkinliklerde bulunmalarē uzaktan eĵitimin temel odaklarēndandēr 

(DiRamio ve Wolverton, 2006; Moore ve Thompson, 1997:36).  Bu bakēmdan da, derslere 

olan ilgi ve katēlēmē arttērmak i­in ­alēĸmalar yapēlmalēdēr. Bu ­alēĸmalarēn, geleneksel 

eĵitimlerin olduĵu gibi uzaktan eĵitimin de ºnemli bir par­asē olduĵu unutulmamalēdēr. 

¥ĵrenci-ºĵrenci ve ºĵrenci-ºĵretim eleman arasēndaki etkileĸim; ºĵrencilere derslerin 

analitik a­ēklamalarēnē saĵlama, sorgulama, cevap verme, adēm adēm ilerleme, tartēĸma, 

problem ­ºzme, analiz etme, geliĸtirme ve sentezleme ºzelliklerini i­ine katmak amacēyla 

detaylē ve dikkatlice planlanmēĸ, baĵlantēlē aktiviteler i­ermelidir (Northup, Aktaran: 

Tolun, 2003). Araĸtērma bulgularēna gºre sohbet saatleri bu iletiĸimin y¿ksek oranda 

saĵlanabildiĵi alanlar olmakla beraber; grup ­alēĸmalarē, ºĵrencilerle iletiĸim ve gºr¿ĸ 

alēĸveriĸinde bulunma konularēnda yapēlan ­alēĸmalar yeterli bulunmamaktadēr. Bunun 

sebebi ºĵrenci ve ºĵretim elemanlarē arasēndaki iletiĸim ve etkileĸimin zayēf olmasē 

olabilir.  

Er¿mit (2011) ve K¿­¿kô¿n (2010) ­alēĸmalarēnda da, ºĵrenciler ile ºĵretim 

elemanlarē arasēndaki iletiĸim eksikliĵi, programda karĸēlaĸēlan sorunlardan biri olarak 

gºr¿lmekte ve araĸtērma bulgularēnē desteklemektedir. Ancak bu bulgular; ¢allēônēn 

(2002), Salyers ve diĵerlerinin (2010) ve Walkerôēn (2003) bulgularēyla farklēlēk 

gºstermektedir. Bu araĸtērmalara gºre ºĵrenci ve ºĵretmenler arasēndaki iletiĸimin kalitesi 

ve miktarē ders hedeflerinin ger­ekleĸtirilmesinde etkili ve yeterlidir.  
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Bulgularē arasēndaki farklēlēk, araĸtērma yapēlan programlardaki ºĵretim 

tasarēmlarē arasēndaki farklēlēklarēndan kaynaklanēyor olabilir.  Buradan hareketle, uzaktan 

eĵitimde gerekli ĸartlar saĵlandēĵēnda ºĵrenci ºĵretmen iletiĸiminin beklenen d¿zeyde 

olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir.  

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrenciler ­oĵunlukla ºĵretim elemanlarēnēn ilgisiz 

olduklarēnē, kendilerini derse ­ekici etkinlikleri (pekiĸtire­ler) yeteri kadar 

kullanmadēklarēnē d¿ĸ¿nmektedirler. Bu durumun bir sonucu olarak, ºĵrenci ve ºĵretim 

elemanlarēnēn arasēnda iletiĸim kopukluĵu oluĸabilir ve yaĸanan iletiĸim kopukluĵu 

ºĵrencilerin derslere olan katēlēmēnē azaltabilir. Ayrēca iletiĸimin zayēf olduĵu ºĵrenme 

ortamlarēnda ºĵrencilere gerekli dºn¿tlerin verilemeyeceĵi bu y¿zden ºĵrenci baĸarēsēnēn 

istenilen seviyeye ulaĸamayacaĵē da d¿ĸ¿n¿lebilir.  

 Araĸtērmaya gºre, ºĵrencilere dºn¿t verebilmek, onlarla iletiĸimi arttērmak ve 

araĸtērma yºntemini derslerde kullanabilmek i­in ºdev ve proje ­alēĸmalarē yapēlmaktadēr. 

Ancak ºĵrenciler bu uygulamalarēn gereksiz olduĵu yºn¿nde gºr¿ĸ bildirmektedir. 

Uzaktan eĵitimde ºĵrencilere ºdev ve projelerin verilmesi kadar, bu ­alēĸmalar ile ilgili 

dºn¿t ve a­ēklamalarēn da ºĵrencilere sunulmasē ºnemlidir (Aslant¿rk, 2002;  Carr ve 

Farley, 2003). ¥ĵrencilerin ºdev ve proje ­alēĸmalarēnē gereksiz olarak gºrmelerinin 

sebebi, ºĵrencilere araĸtērma yºnteminin nasēl uygulanacaĵēnēn a­ēklanmamasē, yapēlan 

­alēĸmalar iliĸkin geri bildirimlerin verilmemesi olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. Bulgular ¥zarslan ve 

diĵerlerinin (2007) araĸtērmalarēndaki ñeĵitim sonunda yer alan deĵerlendirme sorularē ile 

birlikte ºĵrencilere verilen ºdevler, tartēĸma konularē geri bildirim i­in kullanēlmaktadērò 

bulgusuyla farklēlēk gºstermektedir. Oysaki ºĵrencilere geribildirimde bulunmak onlarēn 

akademik baĸarēlarē ¿zerinde olumlu etkide bulunacak unsurlar arasēnda yer almaktadēr 

(Beldarrain, 2006; Murphy ve Rodriguez-Manzanares, 2009). ¥ĵrencilerle yapēlan 
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araĸtērma ­alēĸmalarē zamanēnda ve yeterli d¿zeyde verilecek geribildirimler ile 

desteklenebilir.  ¥ĵrenci performansēnēn s¿rekli olarak deĵerlendirilmesi; ºĵrenmeyi 

desteklemekte, akademik baĸarēyē arttērmakta ve g¿d¿lenmeyi saĵlamakta olduk­a 

ºnemlidir (Iwatsuki ve diĵerleri, 2009; Swan, 2003).  

¥ĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸ alēĸveriĸinin sadece ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde 

deĵil, planlama s¿recinde de etkili olmasē gerektiĵini savunan Bartz (2010), internet 

tabanlē projelerin geliĸtirilmesinde planlama aĸamasēnda ñºĵrenci gibi d¿ĸ¿nmekò suretiyle 

planlamanēn yapēlmasē gerektiĵini, bir sonraki aĸamada da ñºĵrenciye ne d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ 

sormakò suretiyle tasarlanan ºĵretim planēnēn uygulanmaya konulmasē gerektiĵini 

vurgulamaktadēr. Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵrencilerle gºr¿ĸ alēĸveriĸinde 

bulunulmasē, onlara soru sorulmasē, tartēĸma ortamlarēnēn saĵlanmasē ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerini kazanmasē i­in de ºnemlidir (DiRamio ve Wolverton, 2006; 

Garrison, Anderson ve Archer, 2004, Murphy, E.ve Rodriguez-Manzanares, M. 2009).  

Araĸtērma bulgularēna gºre, i­eriĵin animasyonlarla sunulduĵu dersler daha iyi 

anlaĸēlmaktadēr ancak animasyon ve sim¿lasyon uygulamalarēnēn kullanēmē yetersizdir. 

Dersler videolarla desteklenmektedir ve videolarēn kullanēldēĵē dersler ºĵrenciler 

tarafēndan daha iyi anlaĸēlmaktadēr. Bulgular Salyers ve diĵerlerinin (2010) 

araĸtērmasēndaki ñĶnternet tabanlē ders formatē (sim¿lasyon, video konferans vb.) 

ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmaktadēr ve tavsiye edilmektedirò bulgusu ile paralellik 

gºstermektedir. Er¿mitôin (2011) ­alēĸmasēnda da i­eriĵin videolarla sunulduĵu derslerin 

ºĵrenciler tarafēndan tercih edildiĵi vurgulamaktadēr. Bu ­alēĸma da araĸtērma bulgularēnē 

desteklemektedir. Ayrēca i­eriĵin video ve animasyon kullanēlarak sunulduĵu dersler 

ºĵrenci baĸarēsēnē da arttērmaktadēr (Manion ve diĵerleri, 2006). Araĸtērma bulgularē bu 

gºr¿ĸ¿ destekler niteliktedir. Sadece metin dosyalarē ĸeklinde sunulan i­erik ise konularēn 
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anlaĸēlmasēnda yeterli bulunmamaktadēr. Bunun sebebi ise, farklē ºĵrenme tiplerine sahip 

ºĵrencilerin olabileceĵi ve bu doĵrultuda da ºĵrenme ĸekillerinin de birbirlerinden farklē 

olacaĵē olabilir. Alanyazēnda, ºĵretim tasarēmēnēn yapēlmadēĵē, i­eriĵin d¿zenlenmediĵi 

ortamlarda ºĵrenmenin zorlaĸtēĵē da belirtilmektedir (Bartoletti, 2011; Chaney ve diĵerleri, 

2010; Kēlē­, 2007). 

¥ĵrencilerin ºĵrenme sitilleri ile ­evrimi­i ºĵrenme davranēĸlarē arasēnda bir 

iliĸki bulunmaktadēr (Lu ve diĵerleri, 2007). Araĸtērma bulgularēna gºre, e-sesli kitap gibi, 

farklē ºĵrenme tiplerindeki ºĵrencilere hitap edecek hizmetlerin kullanēmē olduk­a az 

d¿zeydedir. Oysaki uzaktan eĵitimde, i­eriĵe iliĸkin yazēlē metinlerin seslendirilmesi 

eĵitsel ders yazēlēmlarēnda bulunmasē gereken ºzelliklerden biridir (Dagdilelis ve diĵerleri, 

2003). Araĸtērma bulgularēna gºre bazē dersler sanal sēnēflarda iĸlenmektedir. Sanal 

sēnēflarēn oluĸturulmasē eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸtirilmesinde, bu ĸekilde de 

ºĵrenme deneyimlerinin karĸēlēklē olarak yansētēlmasēnē saĵlamada ºnemlidir (Garrison ve 

diĵerleri, 2004). ¥ĵrencilerin sanal sēnēflara ve ­evrimi­i ºĵretim etkinliklerine olan 

olumlu bakēĸē Tuncayôēn (2006) ñAkēllē sēnēflar, ºĵrencilerin derse ilgi, motivasyon ve 

g¿d¿lenmelerini arttērmēĸtērò , Swanôēn (2003) ñ¢evrimi­i derslerde ara y¿z ile olan 

etkileĸim ºĵrenme ¿zerinde ºnemli bir faktºrd¿rò ve K¿­¿kô¿n (2010) ñ­evrimi­i 

ºĵrenenlerin sanal sēnēflar aracēlēĵēyla ºĵrenme stratejilerini yeterli d¿zeyde kullandēklarēò 

bulgularē ile desteklenmektedir. Uzaktan eĵitimde verimliliĵe etki eden olumlu ve olumsuz 

faktºrler olarak ñºĵrenci profili, asistanēn varlēĵē, uzmanlara eriĸim, ºĵretmeni tanēma, 

ortama alēĸkēn olma, sēnēf ortamēnēn d¿zeni, gºz temasē kuramama, jest ve mimiklerin 

anlaĸēlmamasē, ºĵretmenin derse teĸvik eden tavrē, ders dēĸē iletiĸim olanaĵē olmamasēò 

(Turgut, 2011) sayēlmaktadēr. Bu sebeple de ºĵrencilerle iletiĸimin artacaĵē sanal sēnēf 

ortamlarē oluĸturulmalēdēr. 
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¶ Deĵerlendirme Etkinliklerine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Uzaktan eĵitimde ºĵretim s¿recinin t¿m boyutlarē hakkēnda fikir sahibi 

olabilmek i­in bi­imlendirici ve d¿zey belirleyici deĵerlendirme t¿rlerinin her ikisinin de 

kullanēlmasē gerekmektedir. Ķlgili programlarda, ºdev ve proje ­alēĸmalarē ile 

bi­imlendirici; ara sēnav ve final sēnavlarē ile de d¿zey belirleyici deĵerlendirme t¿rleri 

uygulanmaktadēr.  Ancak ºĵrenciler ºdev ­alēĸmalarēnēn ºnemini kavrayamamakta ve 

ºdevlerin deĵerlendirilmesine iliĸkin dºn¿tleri yeterli bulmamaktadērlar. Oysaki 

deĵerlendirme etkinlikleri yaratēcēlēĵē geliĸtiren ve baĸarēyē arttēran ºnemli bir unsurdur 

(Salyers ve diĵerleri, 2010). Benzer ĸekilde Swan (2003) da d¿zenli deĵerlendirmenin 

ºĵrenmeyi desteklediĵini belirtmektedir. 

Alanyazēna gºre; ºĵrenci performansēnēn s¿rekli deĵerlendirilmesi ve 

zamanēnda verilen dºn¿tler ºĵrenmeyi desteklemektedir (Cosgrove, 2002; Dooley ve 

diĵerleri, 2005:156; Hara ve Keling, 1999; Harrington ve Reasons, 2005; Ragan, 2009; 

Swan, 2003). Ancak araĸtērma verileri ºĵrencilerin, hem girdikleri sēnavlar hem de 

hazērladēklarē ºdevlerle ilgili olarak yeterli geribildirim almadēklarēnē gºstermektedir. Bu 

bulgu Hara ve Kelingôin (1999) ve G¿lnarôēn (2008) araĸtērmasēndaki ºĵrencilere verilen 

geribildirimlerin yetersiz kaldēĵē bulgusuyla paraleldir. ¥ĵrencilere yeterli d¿zeyde geri 

bildirim verilmemesinin sebebi ºĵretim elemanlarēnēn ºĵrencilerle uzaktan eĵitim 

s¿recindeki iletiĸimindeki kopukluklarē olabilir.   

¥l­me deĵerlendirmede en ºnemli ºgelerden birisi sēnav sorularēnēn 

hazērlanmasēdēr. Sorular ders hedeflerinin aĸamalē sēnēflamasēna uygun olarak yazēlmalēdēr 

(Tekin, 1991: 179-180). Bu sēnēflama, ºĵretim hedeflerinin herkes­e aynē bi­imde 

anlaĸēlmasē ve ºĵrenci kazanēmlarēnēn hangi d¿zeyde ger­ekleĸtiĵinin saptanabilmesi i­in 

oluĸturulmuĸtur. Sēnēflama, biliĸsel, duyuĸsal ve psiko-motor olmak ¿zere ¿­ ºĵrenme 
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alanē ve onlarēn ºĵrenme d¿zeylerinden oluĸmaktadēr. Araĸtērma bulgularēna gºre 

sēnavlarda hazērlanan sorularēn aĸamalē sēnēflama ºzelliklerine gºre oluĸturulmasēna 

yeterince dikkat edilmemektedir.  Sorular ­oĵunlukla bilgi d¿zeyindedir. Kavrama, 

uygulama, analiz, sentez ve deĵerlendirme basamaklarēnda hazērlanan soru tiplerinin 

yoĵunluĵu ­ok d¿ĸ¿k d¿zeydedir. Bunun sonucu olarak hazērlanan sēnavlarēn ºĵrencilerin 

biliĸsel, duyuĸsal ve psiko-motor alanlardaki farklē yeterliliklerini ºl­mede yetersiz kaldēĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrenciler d¿zey belirleyici sēnav sorularēnēn hedef 

ve i­erikle olan uyumunu yeterli bulmamaktadērlar. Bulgular Tanyēldēzôēn (2003) 

araĸtērmasēndaki  ñ¥ĵretim elemanlarē ve ºĵrenciler, ­evrimi­i eĵitim uygulamalarēnda 

ºĵrencilerin baĸarēlarēnē deĵerlendirmek i­in kullanēlan sēnavlarē kēsmen ge­erli 

bulduklarēnē belirtmiĸlerdirò bulgusuyla paralellik gºstermektedir. ¥ĵrenciler sēnav 

sorularē i­in ñderslerle alakasēzò ifadesini kullanmaktadēr. Bu noktadan hareketle sēnavlarēn 

ge­erlilik ­alēĸmalarēnēn yapēlmadēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. Ayrēca bu bulgu, sēnav sorularēnēn 

ºĵrenciler tarafēndan ñzorò olarak nitelendirilmesinin de sebepleri arasēnda yer alabilir. 

Sēnavlarēn zor olarak deĵerlendirilmesinin bir baĸka sebebi, ºĵrencilerin sēnav sorularēnēn 

a­ēklēĵēnē /anlaĸēlērlēĵēnē orta d¿zeyde olarak ifade etmeleri olabilir. Sēnav sorularēnēn 

anlaĸēlmaz bulunmasēnēn nedenleri arasēnda sorulardaki yazēm hatalarēnēn bulunmasē da 

sºylenebilir. Test maddelerinin g¿­l¿k derecelerinin ve ayērt edicilik indeksinin 

belirlenmesi i­in ­alēĸmalarēn yapēlmasē gerekebilir. Bu bulgular Chaudry ve Rahmanôēn 

(2010) araĸtērma bulgularēnē desteklemektedir.  

Araĸtērmanēn bir diĵer sonucu da ºĵrencilerin sēnav sorularēnēn cevaplarēnē 

alamadēklarē i­in puanlama sistemi ve ka­ puan alacaklarē konusunda fikir y¿r¿tmede 

yetersiz kaldēklarēnē vurgulamalarēdēr. Bu bulgudan hareketle sēnavlarēn yordama 
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ge­erliliklerinin de d¿ĸ¿k olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Oysaki hazērlanan test ve sēnavlar ders 

hedefleri ve i­eriĵe uygun olarak ve ge­erlilik-g¿venilirlik ilkeleri gºzetilerek 

hazērlanmalēdēr (Aslant¿rk, 2002; Carr ve Farley, 2003). 

Araĸtērma bulgularēna gºre dºnem baĸlarēnda ºĵrencilerin derslere iliĸkin ºn 

bilgilerinin tespiti i­in yeterli ­alēĸmalar yapēlmamaktadēr. Bu bulgu Chaudry ve 

Rahmanôēn (2010) ve Karataĸ ve Sonculôun (2007) araĸtērma bulgularēnē destekler 

niteliktedir. Bu noktadan hareketle, deĵerlendirme etkinlikleri ºncesinde herhangi bir 

gereksinim analizinin yapēlmadēĵē da d¿ĸ¿n¿lebilir.  

Araĸtērma bulgularēna gºre ilgili bºl¿mlerde uygulanan deĵerlendirme 

etkinlikleri ­eĸit yºn¿nden farklēlēk gºstermemektedir. ¥z deĵerlendirme ve akran 

deĵerlendirme ­alēĸmalarē, bireysel ve grupla deĵerlendirme ­alēĸmalarē, ­evrim i­i kēsa 

sēnav uygulamalarē yetersizdir. Oysaki uzaktan eĵitim sistemi ñotantik deĵerlendirme, e-

portfolyo deĵerlendirme, proje tabanlē deĵerlendirmeò gibi alternatif deĵerlendirme 

yaklaĸēmlarēnēn uygulanmasē i­in olduk­a uygundur (G¿lbahar, 2009: 185).  

¶ Destek Etkinliklere Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Destek etkinlikler internet tabanlē uzaktan eĵitim programēn t¿m aĸamalarēnda 

etkin rol oynamaktadēr. Bu etkinlikler i­erisindeki yºneticilerin ve idari personelin bu 

alandaki uzmanlēĵē da destek etkinliklerin etkili bir bi­imde kullanēlmasēnda ºnemlidir 

(Yang, 2010). Alanyazēna gºre, uzaktan eĵitimde bu t¿r etkinliklerin sayēsē artēĸ 

gºstermektedir ancak eĵitmenlerin ve destek etkinliklerde gºrev yapan ekiplerin ancak bir 

kēsmē bu etkinliklere adapte olabilmektedir (Huang ve diĵerleri, 2011). Oysaki destek 

etkinlikler uzaktan eĵitim programlarēnēn etkililiĵi ve ºĵrencilerin programlara uyum 

saĵlamalarē i­in olduk­a ºnemlidir (Thomas ve Soares, 2009).  
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Araĸtērma bulgularēna gºre de ºĵrencilerin yarēya yakēnē destek etkinlikleri 

yeterli bulmamaktadēr. Alanyazēna bakēldēĵēnda bu konuda farklē bulgulara 

rastlanmaktadēr. K¿­¿kô¿n (2010), Kaba ve diĵerlerinin (2012) ­alēĸmalarē araĸtērma 

bulgularēnē destekler niteliktedir. Bu araĸtērmalarda da ºĵrencilerin destek hizmetlere 

iliĸkin memnuniyet dereceleri beklenenden d¿ĸ¿k ­ēkmēĸtēr.  ¢ekerolôun  (2005) 

araĸtērmasēnda ise, ºĵrencilerin danēĸmanlēk hizmetlerinden memnun olduklarēna yºnelik 

bulgulara rastlanmaktadēr. Bu bulgulardan hareketle, uygulamalarda destek hizmetlerin 

etkin bir ĸekilde saĵlanamadēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. Uzaktan eĵitim programē y¿r¿ten kurumlar 

bu etkinliklere b¿y¿k ºnem vermelidir ­¿nk¿ destek etkinlikler uzaktan eĵitim 

programēnēn planlama ve yºnetin aĸamalarēyla doĵrudan ilgilidir. Bu alanlardaki 

problemler de ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna olumsuz yºnde etki etmektedir (Doherty, 

2010). 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ilgili programlarda destek etkinliklerin ºnemli bir 

par­asē olan danēĸmanlēk hizmetleri, ºĵrencilerin dersler hakkēndaki sorunlarēnē ifade 

edebilmesinde, uzaktan eĵitim sistemine uyumu kolaylaĸtērmada yetersiz kalmaktadēr.  

¥ĵrenciler uzaktan eĵitim sistemi, okulun uygulamalarē ve genel yºnetmelikler (ders 

ge­me, yaz okulu, staj, mezuniyet vb.) hakkēnda yeterli d¿zeyde bilgilendirilmemektedir. 

¥ĵrenciler araĸtērmacē tarafēndan y¿r¿t¿len rehberlik dersini bu anlamda sorunlarēnē 

paylaĸma ve ­ºzmede baĸvurulan bir kaynak olarak gºrm¿ĸlerdir. Buradan yola ­ēkarak 

rehberlik dersi uygulamalarēnēn devam etmesinin ºĵrenciler i­in ºnemli bir destek etkinliĵi 

olacaĵē d¿ĸ¿n¿lebilir.  

Araĸtērma bulgularēna gºre, sistemde ºĵrenci destek birimleri olarak yardēm 

masasē, telefon, e-posta, mesaj gibi destek hizmetleri tanēmlanmaktadēr ancak bu 

hizmetlerin ºĵrencilerin sistemin iĸleyiĸi ile ilgili sorunlarēnēn ­ºz¿m¿n¿ kolaylaĸtērmada 
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yeterli olmadēĵē gºr¿lmemektedir. Bulgular ¢ardakôēn (2006) ñTeknik desteĵe yeterince 

yer verilmemektedirò ve Karataĸ ve Sonculôun (2007) ºĵrencilerin teknik destek 

yetersizliklerinden dolayē yaĸadēklarē sorunlar olduĵu bulgusunu desteklemektedir. Oysaki 

uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin g¿d¿lenmelerini saĵlamak i­in internet-tabanlē eĵitim alan 

ºĵrencilere klasik eĵitimlerde ºĵrencilere saĵlanan; k¿t¿phane, teknik ve finansal yardēm, 

ºzel dersler ve akademik danēĸma gibi desteklerin saĵlanmasē gerekmektedir (Bontempi, 

2003). ¥ĵrencilerin teknik destek ihtiyacēnēn nedenleri kurumun saĵladēĵē alt yapē 

eksikliklerinden kaynaklanēyor olabileceĵi gibi ºĵrencilerin maddi yetersizlikler sonucu 

gerekli ara­ ve gerece sahip olamamalarēndan da kaynaklanēyor olabilir. Bu noktadan 

hareketle ºĵrencilere finansal destek hizmetlerinin sunulmasē gerekliliĵi de oluĸabilir. 

¥rg¿n eĵitimde olduĵu gibi uzaktan eĵitimde de ºĵrencilerin burs alma ihtiya­larē 

karĸēlanmalēdēr.  

Araĸtērmaya gºre, ºĵrencilerin sistem veya ºĵretimle ilgili sorunlarēnda destek 

almak amacēyla baĸvurduklarē en ºnemli kaynaklardan biri de danēĸman ºĵretim elemanē 

ve diĵer ºĵretim elemanlarēdēr. Ancak araĸtērma bulgularē ºĵrencilerle ºĵretim elemanlarē 

arasēnda d¿zenli ve etkin iletiĸimin saĵlanmadēĵēnē gºstermektedir. Araĸtērmada elde 

edilen bir baĸka sonuca gºre de ºĵretim elemanlarēnēn ºĵrencilere olan ilgisi olduk­a az 

d¿zeyde olarak saptanmēĸtēr. Bu problemlerin kaynaĵē olarak, ºĵretim elemanlarēyla 

yaĸanan iletiĸim sorunlarē ve sohbet saatlerinin zamanlamasēnda yaĸana sorunlar 

d¿ĸ¿n¿lebilir. Bulgular K¿­¿kô¿n (2010) ñ¥ĵrencilerin eĸ zamansēz tartēĸma ortamēna 

­oĵunlukla eĵitsel destek almak amacēyla katēldēklarē, ancak bu desteĵin gelme s¿resi ve 

niteliĵi konusundan bazē sorunlar yaĸandēĵēò bulgusuyla desteklenirken Walkerôēn (2003) 

araĸtērmasēndaki ñºĵretmenler ºĵrencilerin problemleriyle ilgilidirò bulgusuyla farklēlēk 

gºstermektedir.  Bu noktadan hareketle, dºnem i­erisinde ºĵretim elemanlarēyla 
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ºĵrencilerin sorunlar ­er­evesinde gºr¿ĸ alēĸveriĸinde bulunabilecekleri zamanēn yetersiz 

olduĵu ve ºĵrencilerin ºĵretim elemanlarēndan yeterli desteĵi almadēklarē d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Oysaki ºĵretim elemanlarē derslerinde ºĵrencilerinin bireysel farklēlēklarēna, taĸēdēklarē 

sorumluluklara ve sorunlarēna karĸē duyarlē olmalēdēr  (Murphy ve Rodriguez-Manzanares, 

2009) ve bu duyarlēlēk ancak saĵlēklē bir etkileĸim ortamēnda ger­ekleĸtirilebilir. 

¶ Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Uzaktan eĵitimde ger­ekleĸebilecek sosyal etkinlikler ºrg¿n eĵitime oranla 

farklēlēk gºstermektedir. Paydaĸlar, teknoloji temelinde geliĸen davranēĸ kalēplarē gºsteren, 

kendine ºzg¿ bir toplumsal grup oluĸturmaktadēr (Svensson, 2002). Alanyazēnda bu 

toplumsal grubun sosyal iletiĸimlerinin de genellikle internet ¿zerinden sosyal paylaĸēm 

siteleri aracēlēĵēyla ger­ekleĸtiĵi (Dolan, 2011; Dooley ve diĵerleri, 2005; 

Kavathatzopoulos, 2006;  Morgan ve Bullen 2010; Svensson, 2002; Tanyēldēz, 2003) ifade 

edilmektedir ve araĸtērma bulgularē da bu gºr¿ĸ¿ destekler niteliktedir. Ancak sosyal 

paylaĸēm siteleri ¿zerinden ger­ekleĸen sosyal iliĸkilerin olumsuz bir sonucu olarak, bazē 

ºĵrenciler kendilerini a-sosyal olarak gºrmektedirler.  Bu sorun sadece uzaktan eĵitim 

sisteminin deĵil ­aĵēmēzēn da sosyal hayata iliĸkin problemleri arasēnda gºsterilebilir. 

Bununla beraber, bilgisayar aracēlē iletiĸim ortamlarēnda, ºnemi ­eĸitli araĸtērmalarla 

ispatlanmēĸ olan sosyal destek konusu gºz ardē edilmektedir (K¿­¿k, 2010). 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵrenciler arkadaĸlarē ve ºĵretim elemanlarēyla 

sēnēf bilinci oluĸtuĵunu d¿ĸ¿nmemektedirler ancak karĸēlēklē konuĸmadaki ñbizim sēnēf, 

sēnēf arkadaĸlarēmò gibi ifadeleri sēnēf bilincine sahip olduklarēnē d¿ĸ¿nd¿rebilmektedir. 

Mezuniyet tºrenine c¿ppe giyerek katēlma konusunda ºĵrencilerin ­oĵunlukla kararsēz 

kalmalarē ise, kendilerini kayētlē olduklarē ¿niversitenin bir par­asē gºrme ile ilgili olarak 

algēlarēnēn yetersizliĵini gºsterebilir. Buradan anlaĸēldēĵē ¿zere ºĵrenciler birbirleriyle 
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iletiĸim halinde olabilecekleri ortamlar oluĸturmaktadērlar. Araĸtērma bulgularēna gºre 

ºĵrenciler ­oĵunlukla internet ¿zerinden olmak kaydēyla birbirleriyle sosyal paylaĸēm 

kurmaktadērlar. Bu bulgu Dolanôēn (2011) araĸtērma bulgularēyla uyum gºstermektedir.   

Araĸtērma bulgularēna gºre, ilgili programlarda, ºĵrencilerin birbirleriyle, 

ºĵretim elemanlarēyla ve idarecilerle sosyal etkinlikler aracēlēĵēyla bir araya gelmeleri ve 

sosyalleĸmeleri i­in yapēlabilecek d¿zenlemeler yeterli bulunmamaktadēr. Bulgular 

K¿­¿kô¿n (2010) ñBilgisayar aracēlē iletiĸim ortamlarēnda, ºnemi ­eĸitli araĸtērmalarla 

ispatlanmēĸ olan sosyal destek konusunun gºz ardē edildiĵi tespit edilmiĸtirò bulgusuyla 

paralellik gºstermektedir. Oysaki internet tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵrencilerle gºz temasē 

kurabilecek sosyal ortamlarēn hazērlanmasē olduk­a ºnemlidir (Cosgrove, 2002). 

G¿d¿lenme sorunu uzaktan eĵitim ºĵrencileri i­in ºnem sērasēnda ºncelik kazanmaktadēr 

(Bontempi, 2003; DiRamio ve Wolverton, 2006; Iwatsuki, 2009) ve bu sorunun etkili bir 

sosyal etkileĸim mekanizmasēyla aĸēlabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥ĵrenciler iĸbirlikli 

­alēĸmalara, mesleki ve sosyal iletiĸimi saĵlayēcē etkinliklere yºnlendirilmelidir. Sosyal 

paylaĸēm siteleri ºĵrencilerin,  Avrupa Birliĵi Projeleri gibi projeler ¿zerinde 

­alēĸabilecekleri ve bºylece de mesleki ve kiĸisel geliĸimlerini saĵlamaya hizmet edici 

yºnde kullanēlabilir.  

5.2. Ķkinci Alt Probleme Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn ikinci alt problemi olan ñMersin ¦niversitesi Mersin 

Meslek Y¿ksek Okulunda Uygulanan Uzaktan Eĵitim Modelindeki sekiz programda; 

hedef, i­erik, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin olarak cinsiyet, mezun olunan lise t¿r¿ ve bir iĸte ­alēĸma 

durumu deĵiĸkenlerine gºre ºĵrenci gºr¿ĸlerinin madde puan ortalamalarē arasēnda anlamlē 

fark var mēdēr?ò alt problemine iliĸkin tartēĸma ve yorumlara yer verilmektedir. 
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Uzaktan eĵitim alanēnda ­alēĸan araĸtērmacēlarēn yoĵun olarak ¿zerinde 

durduklarē deĵiĸkenlerin baĸēnda; cinsiyet, yaĸ, meslek, evlilik durumu, iĸ tecr¿besi gibi 

demografik faktºrler gelmektedir (Erturgut, 2008). Bu araĸtērmada, cinsiyet deĵiĸkenine 

gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda fark olup olmadēĵēna bakēlmasēnēn nedeni alanyazēnda 

bu konuda yapēlan araĸtērmalarēn daha ­ok uzaktan eĵitime katēlma d¿zeyleri ve uzaktan 

eĵitime iliĸkin tutum d¿zeylerinin belirlenmesi ile sēnērlē kalmasēdēr(Levy, 2007; Demir, 

2008; Karataĸ ve ¦st¿ndaĵ, 2008; ¦nalēr ve diĵerleri, 2006; Kaba ve diĵerleri, 2012). 

Alanyazēnda, uzaktan eĵitim programlarēndaki temel boyutlarla (hedef, i­erik vb.) iliĸkili 

olarak, cinsiyet deĵiĸkeninin irdelendiĵi araĸtērmalara fazla rastlanmamaktadēr. Oysaki 

cinsiyet deĵiĸkeninin geleneksel eĵitime oranla uzaktan eĵitimde fark yaratabilecek bir 

deĵiĸken olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥rneĵin; Pamuk ve Karakaĸ (2011) bir dersteki kaygē 

d¿zeyini cinsiyet a­ēsēndan ele aldēklarē ­alēĸmalarēnda, kamp¿s eĵitimi alan ºĵrenciler 

arasēnda kēz ºĵrencilerle erkek ºĵrenciler arasēnda fark olmadēĵēnē, uzaktan eĵitim alan 

ºĵrencilerde ise, kēzlarēn erkeklerden daha fazla kaygē duyduklarēnē belirlemiĸlerdir.  

Alanyazēnda uzaktan eĵitim alan ºĵrencilerin ºĵrenme stratejilerini 

kullanmalarē, g¿d¿lenmeleri, derslerdeki baĸarē d¿zeyleri vb. alanlarda cinsiyetin etkili bir 

deĵiĸken olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir ve bu konuda yapēlacak araĸtērmalarēn arttērēlmasē 

gerektiĵi vurgulanmaktadēr (Chaudry ve Rahman, 2010;  Dimri ve Chaturvedi, 2009; 

Frimpong-Kwapong, 2009; Kaba ve diĵerleri, 2012; Moore ve Anderson, 2003; Pamuk ve 

Karakaĸ, 2011; Y¿kselt¿rk ve Bulut, 2009). Bununla birlikte uzaktan eĵitimin hedef kitlesi 

i­erisinde eĵitim eĸitsizliĵinin maĵduru kadēnlar ºnemli bir yer tutmaktadēr. ¥rg¿n eĵitim 

olanaĵē bulamayan kadēnlar, kendilerini geliĸtirmenin bir yolu olarak uzaktan eĵitimi tercih 

etmektedirler (Demiray, 2010:9; Frimpong-Kwapong, 2009). 1900ôlarda kadēnlarēn 

bilgisayar ve internet kullanēmē erkeklere oranla ­ok daha az iken 2000ôli yēllarda bu fark 
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olduk­a kapanmēĸtēr (Ono ve Zavodny, 2003).  Kadēnlar bilgisayar ve internet 

kullanēmēnda erkeklere oranla daha az tecr¿beli ve baĸarēlē olmalarēna raĵmen uzaktan 

eĵitimle aldēklarē dersleri tamamlama, verilen ºdevleri yerine getirme ve dersleri 

tamamlama konularēnda erkeklere oranla daha baĸarēlē olabilmektedirler (Price,2006).  

Araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin cinsiyetlerinin daĵēlēmēna bakēldēĵēnda erkek 

ºĵrencilerin sayēsēnēn  %69,7; kēz ºĵrencilerin ise %30,3 olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

bulguya ve alanyazēna gºre, uzaktan eĵitime erkek ºĵrencilerin katēlēmēnēn kēz ºĵrencilere 

oranla daha fazla olduĵu sºylenebilir (Birkºk ve Vuranak, 2010; Demir, 2008; Dimri ve 

Chaturvedi, 2009; Erdoĵdu, 2007; Er¿mit, 2011; Zērhlēoĵlu, 2006). 

 Araĸtērma bulgularēna bakēldēĵēnda; ders hedefleriyle ilgili olarak, kēz ve 

erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ders i­erikleriyle 

ilgili olarak; sadece i­erikte kullanēlan ºrneklendirmelerin yeterliliĵi maddesinde cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē farka rastlanmaktadēr. Ķlgili maddede, erkek ºĵrenciler i­eriĵin 

ºrneklerle desteklenmesini kēz ºĵrencilere oranla daha yeterli bulmaktadērlar. ¥ĵrenme 

ºĵretme s¿reciyle ilgili olarak; metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders i­eriklerini kēz 

ºĵrenciler erkek ºĵrencilere oranla konunun anlaĸēlmasēnda daha yeterli olarak 

gºrmektedirler. ¥ĵrenme ºĵretme s¿recinin diĵer boyutlarēnda ise cinsiyete gºre 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr. Bu bulgu Demirôin (2008) 

ve Tanyēldēzôēn (2003) araĸtērmasē ile benzerlik gºstermektedir. Bu araĸtērmalara gºre de,  

ºĵrencilere verilen geri bildirimlerin yeterliliĵi ve ºĵrencilerin derslere olan ilgi ve 

motivasyonlarēyla ilgili olarak cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē fark tespit edilmemiĸtir. 

Ancak bu konuda farklē bulgulara da rastlanmaktadēr. ķahinôin (2008) araĸtērmasēnda, kēz 

ºĵrencilerin geri bildirimleri erkek ºĵrencilere oranla daha yetersiz bulduklarēnē 

belirlemiĸtir. Bontempiônin (2003) ­alēĸmasēnda da kēz ºĵrenenlerin g¿d¿lenmelerinin 
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sosyal sorumluluklarēnēn fazlalēĵē ve elektronik ºĵrenme ortamlarē ile olan alakalarēnēn 

zayēflēĵē sebebiyle erkek ºĵrencilere oranla daha d¿ĸ¿k olduĵu ifade edilmektedir. 

Araĸtērma sonu­larē arasēndaki bu farklēlēklara bakēldēĵēnda, kadēnlarēn uzaktan eĵitimin 

ºĵrenme ºĵretme s¿recindeki durumlarēnēn tespitine iliĸkin detaylē ­alēĸmalarēn yapēlmasē 

gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. 

 Deĵerlendirme etkinlikleriyle ilgili olarak; araĸtērmada, sēnav sorularēnēn 

uygulama d¿zeyinde sorular olup olmadēĵē konusunda kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri 

arasēnda anlamlē fark bulunmaktadēr. Erkek ºĵrenciler sorularēn, bilgileri oluĸturan ºgeleri 

ayērēr ve bu ºgeler arasēndaki iliĸkileri bulmayē saĵlar nitelikte olduĵunu kēz ºĵrencilere 

gºre daha fazla d¿ĸ¿nmektedir. Destek etkinliklerle ilgili olarak; erkek ºĵrenciler rehberlik 

etkinliklerini, ºĵrenme yaĸamlarēndaki sorunlarē ortaya koyabilmede kēz ºĵrencilere oranla 

daha etkili olarak gºrmektedirler. Bu bulgudan hareketle, danēĸmanlēk hizmetlerinin kēz 

ºĵrencilerin beklentilerini karĸēlamadēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. Bunun sebebi, uzaktan eĵitime 

katēlan kēz ºĵrencilerin eĵitim yaĸantēlarēyla ilgili olarak karĸēlaĸtēklarē sorunlarēn erkek 

ºĵrencilere gºre daha fazla olmasē (Bontempi, 2003)  olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu bulgu Dimri 

ve Chaturvediônin (2009) ñerkek ºĵrenciler kēz ºĵrencilere oranla danēĸmanlēk 

hizmetlerine daha d¿zenli katēlmaktadērò bulgusunu destekler niteliktedir. Ancak bulgular 

Kaba ve diĵerlerinin (2012) ve G¿l¿ĸenôin (2011) destek hizmetlerden memnun olma 

d¿zeyinin cinsiyete gºre deĵiĸmediĵi bulgusuyla farklēlēk gºstermektedir. Sosyal 

etkinliklerle ilgili olarak; kēz ve erkek ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark 

bulunmamaktadēr. Bu bulgu Dimri ve Chaturvediônin (2009) araĸtērmasēndaki 

ñºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu ¿niversitedeki ºĵrenme deneyimlerinden memnun 

olduklarēnē ifade etmiĸlerdir ve kēz ve erkek ºĵrencilerin bu konudaki gºr¿ĸleri arasēnda 

anlamlē fark bulunmamaktadērò bulgusunu desteklemektedir.  
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Araĸtērma bulgularē deĵerlendirildiĵinde, cinsiyet deĵiĸkeninin uzaktan 

eĵitimde bazē boyutlarda fark yaratan bir deĵiĸken olduĵu, ancak genel olarak anlamlē fark 

ortaya ­ēkarmadēĵē gºr¿lmektedir. Karataĸ ve ¦st¿ndaĵôēn ( 2008) araĸtērmalarēnda, 

internet temelli uzaktan eĵitim doyumu puanlarē ile yaĸ gruplarē, cinsiyet, genel not 

ortalamalarē ve mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenleri arasēnda anlamlē bir iliĸki olmadēĵēnē 

ifade etmiĸlerdir. Levyônin (2007) araĸtērmasēnda ºĵrencilerin e-ºĵrenme ortamlarēna 

iliĸkin doyum d¿zeyleri ile gerek yaĸ gruplarē, gerek cinsiyetleri ve gerekse genel not 

ortalamalarē arasēnda anlamlē bir iliĸkiye rastlanmamēĸtēr. Aynē ĸekilde ¦nalēr ve diĵerleri 

(2006) de, cinsiyet farklēlēĵē ile uzaktan eĵitime olan eĵilim arasēnda herhangi bir fark 

tespit etmemiĸtir. Tanyēldēzôa (2003) gºre de ­evrimi­i eĵitim uygulamalarēyla ilgili olarak 

ºĵrencilerin cinsiyetlerine gºre gºr¿ĸlerinde anlamlē fark bulunmamaktadēr. Demirôe 

(2008)  gºre, bazē alt faktºr puanlarēnda cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē farklar 

bulunmasēna raĵmen, genel olarak uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin akademik g¿d¿lenme 

d¿zeylerinde cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē fark bulunmadēĵēnē belirtmektedir. Cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre ortaya ­ēkan farklēlēklar, k¿lt¿rel ve sosyal sebeplerden dolayē ortaya 

­ēkmēĸ ve ºĵrencilerin sosyal ve ekonomik yaĸam ºzelliklerine gºre deĵiĸkenlik gºsterdiĵi 

d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¶ ¢alēĸma durumu Deĵiĸkenine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Araĸtērma bulgularēna gºre; ders hedefleri, ders i­erikleri, deĵerlendirme 

etkinlikleri, destek etkinliklerle ve sosyal etkinliklerle ilgili olarak; ­alēĸan ve ­alēĸmayan 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmamaktadēr. 

Araĸtērma bulgularēna bakēldēĵēnda, ºĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili olarak ; 

metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders i­eriklerini ­alēĸan ºĵrenciler ­alēĸmayan 

ºĵrencilere oranla konunun anlaĸēlmasēnda daha yeterli gºrmektedirler. Bu bulgu, ­alēĸan 
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ºĵrencilerin, dersler hakkēnda ºn bilgileri ve uygulama tecr¿beleri bulunduĵu i­in metin 

dosyalarē ile meslekleri ve ºnceki tecr¿beleri arasēnda baĵ kurabildiklerinden 

kaynaklanēyor olabilir. Buna baĵlē olarak da ­alēĸan ºĵrencilerin metin dosyalarē ile iĸlenen 

dersleri yeterli bulduklarē d¿ĸ¿n¿lebilir. Araĸtērmadan elde edilen bir baĸka bulguda da, 

­alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin ºĵrenme ºĵretme s¿recinde grafik, ĸema 

tablo gibi materyallerin kullanēmēyla ilgili olarak gºr¿ĸlerinde belirlenen farklēlēktēr. 

¢alēĸmayan ºĵrenciler, ­alēĸan ºĵrencilerden daha fazla oranda bu materyallerin 

kullanēldēĵēnē d¿ĸ¿nmektedir. Bu bulguya dayanarak, ­alēĸan ºĵrencilerin mesleki ºn 

bilgilerinin fazla olmasē nedeniyle bu materyallerin kullanēmēnē yetersiz olarak algēladēklarē 

ve programlardan beklenti d¿zeylerinin de fazla olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¶ Mezun Olunan Lise T¿r¿ Deĵiĸkenine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum  

Demir (2008)ôe gºre, uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin akademik g¿d¿lenme 

d¿zeyleri mezun olduklarē lise t¿r¿ne gºre deĵiĸmekte, uzaktan eĵitim ºĵrencilerinin daha 

ºnce eĵitim gºrd¿kleri kurum akademik g¿d¿lenmelerini etkilemektedir.  Bunun nedeni 

farklē lise t¿rlerinde eĵitim ama­larēnēn farklē olmasē ve ºĵrencilere farklē eĵitim verilmesi 

olabilir. 

Araĸtērma bulgularē yorumlandēĵēnda, hedeflerle ilgili olarak; mezun olunan 

lise t¿r¿ne gºre ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmaktadēr. Genel lise 

mezunu ºĵrenciler, hedeflerin iĸ ve ºzel hayatlarēnda bu dersle ilgili bilgilerin kendilerine 

nasēl yardēmcē olacaĵēnē anlattēĵēnē d¿ĸ¿n¿rken, meslek lisesi ­ēkēĸlē ºĵrencilere gºre 

hedefler bu konuda yeterli etkiyi saĵlamamaktadēr. Gºr¿ĸler arasēndaki farklēlēĵēn 

hedeflerin a­ēk bir ĸekilde ifade edilmediĵinden ya da ºĵrencilerin eĵitim hedeflerindeki 

beklentilerinin farklēlēĵēndan kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. 



181 
 

Ders i­erikleriyle ilgili olarak; genel lise ve meslek lisesi mezunu ºĵrencilerin 

gºr¿ĸleri arasēnda fark bulunmamaktadēr. 

¥ĵrenme ºĵretme s¿reciyle ilgili olarak; metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan 

ders i­eriklerini, meslek lisesi mezunu ºĵrenciler genel lise mezunlarēna oranla konunun 

anlaĸēlmasēnda daha yeterli gºrmektedirler. Araĸtērmanēn bu bulgusuyla, ­alēĸan ve 

­alēĸmayan ºĵrenciler arasēndaki bu konuya iliĸkin bulgu arasēnda iliĸki kurulabilir. 

¥ĵrencilerin, ­alēĸma yaĸamēnda ya da mezun olduklarē meslek lisesinde daha ºnceden 

edindikleri bilgiler nedeniyle, derslere karĸē beklentileri farklēlaĸmēĸ olabilir. Meslek lisesi 

mezunu ºĵrenciler, alanlarēnda ºnceden edindikleri bilgi ve deneyimlere baĵlē olarak, 

metin dosyalarē ile ders iĸleme yºntemini ders konularēnē anlamada yeterli bulmaktadērlar. 

Ancak anlaĸēlmaktadēr ki, ilgili alanlarda ºn bilgileri ve deneyimleri olmayan ºĵrenciler 

i­in bu yºntem yeterli bulunmamaktadēr. 

Deĵerlendirme etkinlikleriyle ilgili olarak; sēnav sorularēnēn uygulama 

d¿zeyinde sorular olup olmadēĵē konusunda meslek lisesi mezunu ºĵrenciler sorularēn, 

bilgileri oluĸturan ºgeleri ayērmayē ve bu ºgeler arasēndaki iliĸkileri bulmayē saĵlar 

nitelikte olduĵunu genel lise mezunlarēna gºre daha fazla d¿ĸ¿nmektedir. Destek 

etkinliklerle ilgili olarak; meslek lisesi mezunu ºĵrenciler, yardēm masasē, telefon, e-posta, 

mesaj gibi destek hizmetlerin, sistemin iĸleyiĸi ile ilgili sorunlarēnēn ­ºz¿m¿n¿ 

kolaylaĸtērmada yeterli olduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. Genel lise mezunu ºĵrenciler ise bu 

destek hizmetlerini sorunlarēnē ­ºzmede meslek lisesi mezunlarēna gºre daha az yeterli 

gºrmektedirler.  Bu bulgudan hareketle, meslek lisesi mezunu ºĵrencilerin kendilerini 

­alēĸma yaĸamēna hazērlayan eĵitim deneyimlerinin, onlarēn problem ­ºzme becerilerini 

geliĸtirmiĸ olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu ºĵrencilerin, destek hizmetlerinden yararlanma ve 

kendi kendine problem ­ºzme konularēnda genel lise mezunu ºĵrencilere gºre daha etkin 
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bir yapēya sahip olduklarē d¿ĸ¿n¿lebilir. Sosyal etkinliklerle ilgili olarak ise; mezun olunan 

lise t¿r¿ deĵiĸkenine gºre, kayētlē olduklarē uzaktan eĵitim programlarēnēn 

sosyalleĸmelerine saĵladēĵē katkē konusunda genel lise ve meslek lisesi mezunu 

ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark bulunmaktadēr. Meslek lisesi mezunu 

ºĵrenciler genel lise mezunu ºĵrencilere gºre uzaktan eĵitimi sosyalleĸmelerine daha fazla 

yardēmcē olarak gºrmektedirler.  Bu maddedeki farklēlaĸmanēn sebebi, genel lise mezunu 

ºĵrencilerin geleneksel kamp¿s tabanlē bir y¿ksekºĵretim programēna dahil olma 

beklentisinden (Arslan, 2004) kaynaklanēyor olabilir.  ¦lkemizin eĵitim sisteminde genel 

liseler akademik eĵitimlerine devam etme isteĵinde olan ºĵrencilere hizmet verirken, 

meslek liseleri iĸ yaĸamēna baĸlamaya odaklē ºĵrencilere hizmet vermektedir. Bu 

bakēmdan da, uzaktan eĵitimin genel lise mezunu ºĵrencilerin sosyalleĸme beklentilerini 

karĸēlamadēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. 

5.3. ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorumlar 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn ñMersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek 

Okulunda Uygulanan Uzaktan Eĵitim Modelindeki sekiz programēn; ders hedefleri, ders 

i­erikleri, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme, destek etkinlikler ve sosyal etkinlikler 

boyutlarēna iliĸkin ºĵretim elemanē gºr¿ĸleri nelerdir? alt problemine iliĸkin tartēĸma ve 

yorumlar yer almaktadēr. 

Å Ders Hedeflerine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Ders hedeflerine iliĸkin ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸleri hedefleri nasēl ve 

hangi ilkelere gºre oluĸturduklarēnē ve ºĵrencileri bu konuda nasēl bilgilendirdikleri ile 

ilgili olarak deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarēnēn yarēya 

yakēnē hedeflerin Y¿ksekºĵretim Kurumu tarafēndan belirlendiĵini kendilerinin de bu 
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­er­eveye baĵlē kaldēklarēnē bu konuda bir ­alēĸma yapmadēklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Bulgular ¦nver ve diĵerlerinin (2010) araĸtērmalarēndaki ñºĵretim elemanlarēnēn bazēlarē 

ders hedeflerinin belirlenmesi konusunda bir ­alēĸma yapmamaktadērò bulgusunu destekler 

niteliktedir. Oysaki ºĵretim elemanlarēnēn derslerin ºzel hedeflerini belirleme konusunda 

­alēĸmalar yapmasē ºnemlidir. ¥ĵretim elemanlarēnēn bu konuda ­alēĸma yapmamalarēnēn 

sebebi ñhedefò kavramēnē, eĵitimdeki genel hedefler d¿zeyinde algēlēyor olmalarē ve 

hedefleri belirlemenin kendi sorumluluklarēnda olmadēĵēnē d¿ĸ¿nmeleri olabilir. Eĵitimde 

hedefler,  ¿lkenin ulusal eĵitim politikalarē doĵrultusunda oluĸturulan uzak hedefler, uzak 

hedeflerin yorumlanarak okullar bazēndaki genel hedefler ve ºĵrencilerin belli bir disipline 

ya da bir ­alēĸma alanēna gºre elde etmesi gereken kazanēmlarē i­eren ºzel hedefler olarak 

¿­ d¿zeyde ele alēnmaktadēr (Ert¿rk, 1972: 31; Demirel, 2006: 106; ¥z­elik, 1998: 9-10; 

¦ltanēr, 2003:53-54). Bu sēralama Milli Eĵitimin, okulun, dersin ve konunun hedefleri 

olarak da sēralanmaktadēr (Varēĸ, 1994). Bu noktadan hareketle, ºĵretim elemanlarē, genel 

hedeflerden yola ­ēkarak ve ºĵretim planēna baĵlē kalarak, uzaktan eĵitimde verdikleri 

derslerin hedeflerini oluĸturmalēdērlar. ¥ĵretim elemanlarē ºncelikle ¿nitelere ait 

hedeflerini daha sonra da ¿nite i­erisindeki ders saatlerine ait hedefleri belirlemelidir. Bir 

ºĵretim programēnēn baĸarēsē, hedeflerin ºĵrenci kazanēmlarēna dºn¿ĸt¿r¿lebilmesine 

baĵlēdēr. Bu bakēmdan da ders hedeflerinin ºĵretim elemanē tarafēndan belirlenmesi ­ok 

ºnemlidir. Bu konudaki eksiklik, programēn t¿m boyutlarēnda meydana gelebilecek 

sorunlarēn nedenleri arasēnda yer alabilir.  

Araĸtērma bulgularē incelendiĵinde, ºĵretim elemanlarēnēn ñDerslerin hedefleri 

¿niteler i­erisinde ge­mektedir, bu konular dersin ama­larēna uygun olarak 

planlanmaktadērò, ñHedefleri oluĸtururken gereksiz bilgiler kullanēlmamalēò ve benzeri 

ifadeleri deĵerlendirildiĵinde ñhedefò ve ñi­erikò kavramlarē arasēndaki ayrēmēn ºĵretim 
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elemanlarēnca net olarak kavranmadēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. Buna baĵlē olarak, ºĵretim 

elemanlarē ñhedefler hakkēnda ºĵrencilere bilgi veriyorumò derken i­eriĵi ºĵrencilere 

aktardēklarēnē vurguluyor olabilirler. Ancak ºĵretim elemanlarē Bologna s¿reci kapsamēnda 

program ­ēktēlarēnē gºz ºn¿ne alarak ºĵrenme ­ēktēlarēnē hazērlama ­alēĸmalarē 

yapmaktadērlar.  Bu ­alēĸmalar kapsamēnda, ders hedeflerinin belirlenmesi ve ºĵrencilere 

bildirilmesi konusundaki ­alēĸmalarēn daha planlē bir ĸekilde yapēlmaya baĸlandēĵē 

d¿ĸ¿n¿lebilir.  

Araĸtērmada, ºĵretim elemanlarēnēn ders hedeflerini belirlemede, hedeflerin 

aĸamalē sēnēflandērēlmasēnē dikkate aldēklarēna dair bir bulguya rastlanmamēĸtēr. Oysaki 

hedeflerin biliĸsel, duyuĸsal ve devinimsel alanlara gºre sēnēflandērēlarak oluĸturulmasēnēn 

ºĵrenme etkinliklerine ºnemli katkēsē bulunmaktadēr (Bloom, 1979: 204; Dooley ve 

diĵerleri, 2005:119; Demirel, 2006: 106).  

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarēnēn ­oĵunluĵu, ders 

hedeflerinin ºĵrenciler tarafēndan a­ēk­a anlaĸēlabilecek netlikte oluĸturulduĵunu 

d¿ĸ¿nmektedir. Bu konuda ºĵrencilerin gºr¿ĸlerine ait bulgulara bakēldēĵēnda ise 

ºĵrencilerin hedefleri yeteri kadar a­ēk ve anlaĸēlēr bulmadēklarē gºr¿lmektedir.  ¥ĵretim 

elemanē ve ºĵrenci gºr¿ĸleri arasēndaki bu farklēlēk, hedeflerin ºĵrenciler tarafēndan 

meslekleri doĵrultusunda faydalē ve yol gºsterici olarak algēlanmamasēndan kaynaklanēyor 

olabilir. ¥ĵrencilerin olduk­a az bir bºl¿m¿ hedefler ile meslekleri arasēnda iliĸki 

kurabilmektedir. Bu bulgular yorumlandēĵēnda, ilgili programlarda ders veren ºĵretim 

elemanlarēnēn, sorumlu olduklarē derslerin hedeflerini, bu alandaki ilkelere gºre oluĸturma 

konusunda sorunlar yaĸadēklarē d¿ĸ¿n¿lebilir. 

 



185 
 

Å Ders Ķ­eriklerine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Uzaktan eĵitim programēnda gºrev alan ºĵretim elemanlarē, ders hedeflerini 

oluĸturduktan sonra bu hedeflere uygun ders i­eriklerini oluĸturmalēdēr. Ķ­erik, ºĵrencilerin 

programda doĵrudan etkileĸime girdiĵi en ºnemli boyuttur. ¥ĵrenci-i­erik etkileĸimi bu 

bakēmdan ­ok ºnemlidir (Moore, 1989).  

Araĸtērma kapsamēndaki uzaktan eĵitim programlarēnda gºrev yapan ºĵretim 

elemanlarē, aynē programlarēn ºrg¿n eĵitimdeki derslerini de y¿r¿tmektedirler. Araĸtērma 

bulgularēna gºre ºĵretim elemanlarēnēn bir kēsmē i­eriĵi ºrg¿n eĵitimle aynē 

hazērlamaktadēr. Oysaki dersler i­in uzaktan eĵitim veya ºrg¿n eĵitimde y¿r¿t¿lecek 

olmasēna gºre farklē bir planlama yapmak gerekmektedir (Chaney, 2005). Araĸtērmada 

ayrēca ºĵretim elemanlarē i­eriĵi ñi­erik d¿zenleme ekibininò oluĸturduĵunu ifade 

etmiĸlerdir. Bu bulgulardan hareketle, ºĵretim elemanlarēnēn uzaktan eĵitimde i­erik 

oluĸturmadan algēladēklarēnēn, ºrg¿n programlarda kullanēlan i­eriĵin, i­erik geliĸtirme 

ekibi tarafēndan elektronik ortama aktarēlmasē olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. 

¥ĵretim elemanlarēyla yapēlan gºr¿ĸmelerde ñuzaktan eĵitimò ve ñyetiĸkin 

eĵitimiò alanlarēnda hizmet i­i eĵitim, kongre, sempozyum vb. bir ­alēĸmaya katēlma 

durumlarē araĸtērēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme sonu­larēna gºre araĸtērmaya katēlan ºĵretim 

elemanlarēnēn  %10ôunun bu t¿rden ­alēĸmalara katēldēklarē belirlenmiĸtir. Bu veriler 

ºĵretim elemanlarēnēn uzaktan eĵitim konusunda aldēklarē eĵitimlerin yetersiz olduĵunu 

gºstermektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn uzaktan eĵitim tecr¿beleri, uygulanan programlarēn 

etkililiĵi ¿zerinde etkili bir faktºrd¿r (Hiltz ve Goldman, 2005) ancak araĸtērmalar ºĵretim 

elemanlarēnēn bu alanēndaki deneyimlerinin yeterli olmadēĵēnē gºstermektedir (Chaudry ve 

Rahman, 2010). 
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¥ĵretimin planlanmasēnda i­eriĵin se­imi ve d¿zenlenmesi en ºnemli 

­alēĸmalar arasēnda yer almaktadēr. Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarē 

­oĵunlukla i­eriĵin ºĵrenciler tarafēndan basit ve anlaĸēlēr bulunmasēna ºnem vermekte 

ancak i­eriĵin g¿ncel ve ilgi ­ekici olmasē ilkesine ºnem vermemektedir. Bunun sebebi 

ºĵretim elemanlarēnēn ºĵrenci seviyelerinin d¿ĸ¿k olduĵunu d¿ĸ¿nmeleri olabilir. 

Araĸtērmadaki ºĵretim elemanlarēnēn ñi­eriĵi hazērlarken temel (en basit) d¿zeyde 

olmasēna dikkat ediyorum ­¿nk¿ ºĵrencilerin konuya iliĸkin ºn bilgilerinin olmadēĵēnē 

kabul ediyorumò ĸeklindeki ifadeleri bu gºr¿ĸ¿ destekler niteliktedir. Ancak, ºĵrencilerle 

ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸleri, i­eriĵin sadeliĵi konusunda ºrt¿ĸmemektedir. Burada 

ºĵretim elemanlarēnēn ñfazla olan iyidirò yanēlgēsēna d¿ĸerek (Bartoletti, 2011) i­eriĵi, 

ºĵrenciler i­in anlamlē olmayan, niceliksel olarak fazla olan bir­ok bilgiden oluĸturduklarē 

d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Araĸtērma bulgularēna gºre, i­erik kolaydan zora, basitten karmaĸēĵa, 

bilinenden bilinmeyene doĵru oluĸturulmalē (ķahan, 2005: 231) ilkesine ºĵretim 

elemanlarēnēn ­oĵunluĵu dikkat etmektedir. Bu bulgu, Salyers ve diĵerlerinin (2010) 

araĸtērmalarēndan elde ettikleri ñi­erik ºĵrenmeyi kolaylaĸtērēcē ĸekilde d¿zenlenmiĸtirò 

bulgusunu desteklemektedir. 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde i­erik d¿zenlenirken, yazē tipi, renk ve 

grafiklerin uygun ĸekilde kullanēlmasē ­ok ºnemlidir (Bartoletti, 2011) ancak araĸtērmada, 

ºĵretim elemanlarēnēn bu konuya gereken ºnemi verdiklerine dair bir bulguya 

rastlanmamēĸtēr. Ancak, araĸtērmaya gºre, ºĵretim elemanlarē i­eriĵi d¿zenlerken gºrsel 

ºgeleri ve ºrneklendirmeleri kullanmakta, i­eriĵi destekleyici kaynak kitap listelerini 

ºĵrenci ile paylaĸmaktadēr. Ķ­erikte yer alan bir konu ya da kavramēn tam ºĵrenilmesinde 

gºrsellik ve ºrneklendirmeler ­ok etkilidir (Bartoletti, 2011; Ragan, 2009; Kēlē­, 2007). Bu 
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bakēmdan, ºĵretim elemanlarēnēn bu konunun ºneminin farkēnda olmalarē, i­eriĵin 

d¿zenlenmesi ile ilgili olarak olumlu bir yaklaĸēm olarak deĵerlendirilebilir. 

Å ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Yapēlan araĸtērmaya gºre, ºĵretim elemanlarē ders etkinliklerini d¿zenlerken 

ders hedeflerini temele almaktadērlar. Alanyazēnda, eĵitim etkinlikleri d¿zenlenirken ders 

hedeflerinin dikkate alēnmadēĵēna iliĸkin bulgulara rastlanmaktadēr (Chaudry ve Rahman, 

2010).  Araĸtērmaya gºre, ºĵretim elemanlarēnēn hedefler ­er­evesinde ders etkinliklerini 

d¿zenlemeleri ºĵretimin planlanmasē anlamēnda olumlu bir yaklaĸēm olarak 

deĵerlendirmek m¿mk¿nd¿r. 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarēnēn tamamēna yakēnē, metin 

dosyalarēnē ilgili internet sayfasēna y¿kleyerek ders iĸlediklerini ifade etmiĸlerdir. Bu 

bulgudan hareketle, ºĵretim elemanlarēnēn uzaktan eĵitimdeki temel ders iĸleme 

yºntemini, i­eriĵin internet sayfasēna aktarēlmasē olarak gºrd¿kleri d¿ĸ¿n¿lebilir. Oysaki 

uzaktan eĵitimde ders iĸleme yºntemleri bununla sēnērlē deĵildir. Metin dosyalarē tek yºnl¿ 

etkileĸim aracē olarak ºĵretim elemanē ve ºĵrenci arasēndaki baĵē kurmakta eksik 

kalmaktadēr (Ragan,2009) ve etkinlik yanlēsē ders iĸleme s¿recinin oluĸturulmasē 

gerekmektedir (Aslant¿rk, 2002; Bontempi, 2003; Carr ve Farley, 2003; DiRamio ve 

Wolverton, 2006; Graham ve diĵerleri, 2000; Wright, 2009). Bu noktada, ºĵretim 

elemanlarēnēn metin dosyalarēyla iĸlenen bir dersi ºĵretimde yeterli olarak gºrmelerinin 

nedenlerinin belirlenmesi ºnemlidir. Bunun nedenlerinden biri, ºĵretim elemanlarēnēn 

bazēlarēnēn ºĵrencilerin kendi ºĵrenmelerinden sorumlu olduklarēnē d¿ĸ¿nmeleri 

olabilirler. Walker (2003) araĸtērmasēnda, benzer bir ĸekilde, ºĵretim elemanlarēnēn 

ñ¥ĵrenciler kendi sorunlarēna kendileri yanēt bulabilmektedirler ve kendi ºĵrenme 
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stratejilerini geliĸtirebilmektedirlerò gºr¿ĸ¿nde olduklarē belirtilmektedir. Benzer bir 

araĸtērmada Hawkins ve diĵerlerine (2011) gºre de ºĵretmenler baĸarēnēn ºĵrenci 

sorumluluĵunda olduĵuna inanmaktadērlar. Bulgulara dayanarak, uzaktan eĵitimde ºĵrenci 

ve ºĵretmenin rol ve sorumluluklarē konusunda ºĵretim elemanlarēnēn bilgilendirilmesi 

ihtiyacēnēn oluĸtuĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. 

Araĸtērmaya gºre, ilgili programlardaki ºĵretim elemanlarēnēn bazēlarē, ders 

iĸlerken soru-cevap, tartēĸma ve araĸtērma yºntemlerini kullandēklarēnē belirtmektedirler. 

Bu bulgu Tanyēldēzôēn (2003) araĸtērmasēndaki ñ­evrimi­i eĵitim uygulamalarēnda, 

anlatēm, soru-yanēt, gºsteri, tartēĸma en sēk kullanēlan yºntem ve tekniklerdirò bulgusunu 

desteklemektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn farklē ºĵretim yºntem ve tekniklerini uzaktan 

eĵitimde kullanmalarēnēn desteklenmesi ºnemlidir. 

¥ĵretim elemanlarē ders iĸleme yºntemlerindeki sēnērlēlēĵē, uzaktan eĵitim 

sisteminin yapēsēndan kaynaklē sēnērlēlēklar olarak gºrebilmektedir. Sistem i­erisinde, 

teknik sorunlar, alt yapē yetersizliĵi ve zaman darlēĵē gibi sorunlar tespit edilmiĸtir. Bu 

bulgular, Salyers ve diĵerlerinin (2010) ñºĵretim elemanlarē ders iĸlemede teknolojik 

g¿­l¿kler yaĸamaktadērò bulgusunu destekler niteliktedir. Yapēlan ­alēĸmalarda teknik ve 

alt yapē yetersizliklerinin uzaktan eĵitimde ºnemli bir sorun yaratabileceĵi belirtilmektedir 

(¢ardak, 2006; Salyers ve diĵerleri, 2010). 

Araĸtērmaya gºre, ºĵretim elemanlarē, sanal sēnēflarē ve tartēĸma yºntemini 

sēnērlē olarak kullanmaktadēr. Oysaki uzaktan eĵitim ortamē bu t¿rden ders iĸleme 

yºntemleri i­in elveriĸlidir. Ķnternet tabanē ¿zerinde sanal sēnēflar oluĸturulabilir, tartēĸma 

forumlarē d¿zenlenebilir (Bartoletti, 2011). ¥ĵretim elemanlarēnēn bu uygulamalarē 

kullanmaya teĸvik edilmeleri gerekebilir. Bu ĸekilde, ilgili programlarda, ders iĸleme 
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yºntemlerinde ­eĸitlilik ve etkililik saĵlanabilir. ¥ĵretim elemanlarē ile ºĵrencilerin 

karĸēlēklē, ­ift yºnl¿ etkileĸim i­erisinde olmalarē ihtiyacē giderilebilir. ¢¿nk¿ uzaktan 

eĵitim programlarēnēn etkililiĵi a­ēsēndan, ºĵretim elemanēnēn ºĵrencilerle d¿zenli 

etkileĸim i­erisinde bulunmasē ºnemlidir (Hara ve Keling, 1999). Benzer ĸekilde ¢ekerol 

(2005) ve ¢ardakôēn (2006) yaptēĵē ­alēĸmalarēnda da danēĸmanlēk ders sayēsē ve 

s¿relerinin artērēlmasēna iliĸkin bulgular araĸtērmayē destekler niteliktedir. 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitim ortamlarēnda, ºĵrencilerin derse olan ilgilerinin 

­ekilmesi  (Riffell ve Sibley, 2005) ve iĸbirlikli ºĵrenme ­evresinin oluĸturulmasē 

­evrimi­i ºĵrenme ve ºĵretme i­in ºnemlidir (Ternus ve diĵerleri, 2007). Araĸtērma 

bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarē ºĵrencilerin derse ilgilerini arttērēcē ­alēĸmalarē yapma 

konusunda yeterli ­alēĸmalarda bulunmamaktadērlar. Bunun nedenleri arasēnda, ºĵretim 

elemanlarēnēn uzaktan eĵitim ortamēnē, bu t¿rden etkinliklere uygun ortamlar olarak 

deĵerlendirmiyor olmalarē gºsterilebilir.  

¥ĵretim elemanē ile ºĵrenciler arasēndaki etkileĸimin ºnemi araĸtērma 

i­erisinde bir­ok defa vurgulanmēĸēr. Bu konuda ºĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸleri 

deĵerlendirildiĵinde, ºĵretim elemanlarē ºĵrencilerle olan etkileĸimlerini yeterli 

bulmamaktadēr. Ancak bu etkileĸimi geliĸtirme yºn¿nde istekli olduklarē da araĸtērmada 

elde edilen bulgular arasēndadēr. Bu bulgu, Hawkins ve diĵerlerinin (2011) ñºĵretmenler 

ve ºĵrenciler y¿z y¿ze etkileĸime, gºz temasē kurmaya gereksinim duyduklarē yºnde gºr¿ĸ 

bildirmiĸlerdirò bulgusunu desteklemektedir. Bu bulgulardan hareketle, ilgili programlarda 

ºĵrenci-ºĵretim elemanē etkileĸimini arttērēcē uygulamalarēn planlanēp d¿zenlenmesi gereĵi 

kendini gºstermektedir. 
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Å Deĵerlendirme Etkinliklerine Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde etkili bir deĵerlendirme s¿recinin 

geliĸtirilmesi ºĵretimin baĸarēsē ¿zerinde ºnemli etkiye sahiptir (Ternus ve diĵerler, 2007). 

¥ĵretim elemanlarēnēn gºr¿ĸleri deĵerlendirildiĵinde, ºĵretim elemanlarē ñ deĵerlendirme 

etkinlikleriò baĸlēĵē i­erisinde sadece ara sēnav, final sēnavē ve ºdevle deĵerlendirme 

­alēĸmalarēnē algēlamaktadērlar. Bunun dēĸēnda bir deĵerlendirme etkinliĵinin kullanēldēĵēna 

iliĸkin bir bulguya rastlanmamaktadēr. Oysaki uzaktan eĵitimde deĵerlendirme etkinlikleri, 

ºĵretim s¿recini deĵerlendiren etkinlikler ve e-portfolyo gibi alternatif deĵerlendirme 

yaklaĸēmlarē kullanēlarak planlanmalēdēr (Bonk ve diĵerleri, 2007; G¿lbahar, 2009; 

Harrington ve Reasons, 2005). 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarē sēnav sorularēnē ders 

i­eriklerine gºre hazērlanmaktadēr. Sorular genel olarak bilgi d¿zeyinde hazērlanmakta, 

kavrama ve uygulama d¿zeyindeki sorular ise nadiren kullanēlmaktadēr. Bu bulgulardan 

hareketle, ºĵretim elemanlarēnēn sēnav sorularēnē ñbilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, 

deĵerlendirmeò basamaklarēna uygun ­eĸitlilikte hazērlamaya dikkat etmedikleri 

belirlenmiĸtir.  

Araĸtērmada ºĵretim elemanlarēnēn sēnav sorusu hazērlarken, sorularē i­eriĵe ve 

ºĵrenci seviyesine uygun olarak hazērlamaya, hem basit hem de zor sorular kullanmaya 

ºzen gºsterdikleri bulgusuna ulaĸēlmaktadēr. ¥ĵretim elemanlarēnēn bu konudaki gºr¿ĸleri 

deĵerlendirildiĵinde, ­oĵunlukla ñbasit soru hazērlamaò d¿ĸ¿ncesinin benimsendiĵi de 

gºr¿lmektedir. Ancak ºĵrenci gºr¿ĸlerine bakēldēĵēnda, ºĵrencilerin ­oĵunluĵu sēnav 

sorularēnē ñzorò olarak ve ñders i­erikleriyle uyumsuzò olarak deĵerlendirmiĸtir. Bu 

bulgulardan hareketle, ilgili programlarda, derslere uygun deĵerlendirme ara­larēnēn 
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kullanēlmasēnda bir sorun olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu bulgu,  Chaudry ve Rahmanôēn  (2010) 

ñdersler, uygun deĵerlendirme materyallerini i­ermemektedirò bulgusunu destekler 

niteliktedir. Oysaki uzaktan eĵitimde deĵerlendirme etkinliklerinin planlanmasē ve 

uygulanmasē ­ok ºnemlidir. Swan (2003) deĵerlendirme etkinliklerinin ºĵretimin niteliĵi 

¿zerindeki etkisine vurgu yapmaktadēr. Ternus ve diĵerlerinin (2007) deĵerlendirme 

s¿recinin geliĸtirilmesinin ­evrimi­i ºĵrenmelerde ºnemli bir adēm olduĵunu vurgulamasē 

da konunun ºnemini gºstermektedir. 

Å Sosyal Etkinliklere Ķliĸkin Tartēĸma ve Yorum 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarēnēn ­oĵunluĵu, internet tabanlē 

uzaktan eĵitim ortamēnda ºĵrencilerle sosyal ekinliklerde bulunmanēn olanaklē olmadēĵē 

yºnde gºr¿ĸ bildirmektedir. ¥ĵretim elemanlarēnēn bu yaklaĸēmēnēn sebebi, onlarēn 

uzaktan eĵitimdeki sosyal etkinlik bi­imini algēlayēĸlarē ile ilgili olarak deĵerlendirilebilir. 

¥ĵretim elemanlarē sosyal etkinlikleri ºĵrencilerle y¿z y¿ze ve aynē mek©nda yapēlan 

etkinlikler olarak algēlēyor olabilirler. Ancak uzaktan eĵitimin kendine ºzg¿ sosyal 

etkileĸim ortamlarē bulunmaktadēr.  

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarē, ºĵrencilerle en fazla sosyal 

etkileĸim i­erisinde bulunduklarē alanlarēn internet ortamēndaki sohbet saatleri ve sosyal 

paylaĸēm siteleri olduĵunu ifade etmiĸlerdir.  Ķnternet tabanlē uzaktan eĵitimde ºĵretim 

elemanē-ºĵrenci etkileĸimi genelde internet ¿zerinden, e postalarēn ve forum sayfalarēnēn 

kullanēlmasēyla yapēlmaktadēr (Kavathatzopoulos, 2006). Y¿z y¿ze yapēlan gºr¿ĸmeler ise 

sēnav dºnemlerinde, mezuniyet tºreninde ve gezi-piknik-toplantē vb. etkinliklerde 

ger­ekleĸmektedir. Bu bulgular Hawkins ve diĵerlerinin (2011) ñºĵretmenler ve ºĵrenciler 

arasēndaki etkileĸim mezuniyet, dersler esnasēndaki etkileĸim, destek etkinlikler, toplantēlar 
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ile saĵlanmaktadērò bulgusunu desteklemektedir. ¥ĵretim elemanlarē, sēnavlar, mezuniyet 

tºrenlerine katēlmak gibi etkinliklerin dēĸēnda, devam eden s¿re­te, mezunlarla iletiĸim 

halinde olarak da programēn devamlēlēĵē ve ºĵrencilerin mesleki yºnlendirilmeleri 

konusunda ºnemli kazanēmlar elde edebilirler. Mezun ºĵrencilerin deneyimleri hem 

ºĵrenciler hem de ºĵretim elemanlarē i­in yol gºsterici nitelikte olabilir. 

Araĸtērma bulgularēna gºre, ºĵretim elemanlarē ºĵrencilerle yapēlacak olan 

sosyal etkinliklere katēlmak istediklerini ifade etmiĸlerdir. Ancak buradan, sosyal 

etkinlikleri planlama iĸlemini ºĵretim elemanlarēnēn kendi sorumluluklarēnda gºrm¿yor 

olduklarē da anlaĸēlabilir. Bu d¿ĸ¿nce, Hawkins ve diĵerlerinin (2011) araĸtērmasēnda 

ortaya ­ēkan òºĵretmen ve ºĵrenci etkileĸimini ºĵrencileri ­eĸitli konularda sorduklarē 

sorularla baĸlatmaktadēr ve ºĵretmenlerin beklentileri de bu yºndedirò gºr¿ĸ¿ ile 

desteklenebilir. Oysaki ºĵrencilerle sosyal etkileĸim i­erisinde bulunmak ºĵretim 

elemanēnēn sorumluluk alanēna girmektedir. Sosyal etkinlikler sadece y¿z y¿ze yapēlan 

etkinlikler olarak algēlanmamalēdēr. ¥ĵretim elemanēnēn ñkullanēcē dostu bir internet 

sayfasēò tasarlamasē bile ºĵrencilerle etkileĸimi arttērēlabilir (Bartoletti, 2011). Sosyal 

etkinlikler kullanarak ºĵrencilerle etkileĸim i­erisinde olmak, ºĵrencilerin derse olan 

g¿d¿lenmeleri ve ºĵrenme baĸarēsē ¿zerinde de olumlu etkilere sahiptir (Burn, 2010; 

Dolan, 2011; Khan, 2004; Svensson, 2002). Benzer ĸekilde Hawkins ve diĵerlerinin (2011) 

de, ºĵrenci-ºĵretmen arasēndaki iliĸkinin ve miktarēnēn uzaktan eĵitimde ­ok etkili 

olduĵunu belirtmeleri bu gºr¿ĸ¿ desteklemektedir. 

¶ ¥ĵretim elemanlarēnēn ñdiĵer gºr¿ĸ ve ºnerileriniz 

nelerdir?ò sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara gºre; 

ºĵretim elemanlarē uzaktan eĵitim programlarē hakkēnda bilgilendirme 

­alēĸmalarēna ihtiya­ duymaktadērlar. ¥ĵretim elemanlarēnēn sadece  
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%10ôunun ñuzaktan eĵitimò ve ñyetiĸkin eĵitimiò alanlarēnda hizmet i­i 

eĵitim, kongre, sempozyum vb. bir ­alēĸmaya katēldēklarē bulgusu, bu 

ihtiyacēn ortaya ­ēkma sebeplerinden biri olarak deĵerlendirilebilir. 

Ayrēca araĸtērmada, ºĵretim elemanlarēnēn % 50ôsinin bu alandaki 

deneyimleri 2 yēl ve altēnda olarak belirlenmiĸtir. Bu bakēmdan da 

ºĵretim elemanlarēnēn uzaktan eĵitim konusundaki bilgilendirilme 

ihtiyacē kendini gºstermektedir.  

¥ĵretim elemanlarēnēn ºĵrencilerin kamp¿s ortamēna davet edilmesi ve 

ºĵrencilere istedikleri takdirde bazē derslere katēlma olanaĵēnēn saĵlanmasē yºn¿ndeki 

gºr¿ĸleri, uzaktan eĵitimin y¿z y¿ze eĵitimle desteklenmesi gerektiĵine iliĸkin araĸtērma 

sonu­larēnē (Birkºk ve Vuranok, 2010; ¥zturan, Egeli, ve Darcan, 2000) destekler 

niteliktedir. 

Bu bºl¿mde ºĵretim elemanlarē ayrēca uzaktan eĵitimdeki problem 

alanlarēndan biri olan ñyayēn haklarēò konusuna da deĵinmektedirler. Uzaktan ºĵretim 

materyallerinin yayēn haklarē, diĵer basēlē, gºrsel-iĸitsel iletiĸim ara­larēnda olduĵu gibi 

d¿zenlenmektedir. Ancak buradaki temel farklēlēk, farklē eĵitim alanlarēna yºnelik farklē 

eserlerin, hemen her yēl yeniden basēlmasē, yayēmlanmasē ya da radyo-televizyonda 

yayēmlanmasē ve video ya da herhangi bir araca kopya edilerek ­oĵaltēlmasē ĸeklinde 

ger­ekleĸmektedir (¥zg¿r ve G¿rcan, 2002). Bu konudaki yasal d¿zenlemelerin yapēlmasē 

ve takibinin saĵlanmasē ºĵretim elemanlarē i­in ºnemli bir konu olarak ortaya ­ēkmaktadēr.   

Uygulanan uzaktan eĵitim programlarēnēn etkinliĵini arttērmak i­in ºĵretim 

elemanlarē teknik alt yapēnēn g¿­lendirilmesi gerektiĵini de vurgulamaktadēr. Teknoloji 

tabanlē bir eĵitim programē olan uzaktan eĵitimde teknik yeterliliklerin saĵlanmasē ve 

geliĸtirilmesi ­ok ºnemlidir. Yapēlan araĸtērmalar da bu konudaki geliĸmelerin eĵitim 
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standartlarē ¿zerinde etkili olduĵunu gºstermektedir (¢allē, 2002; Salyers ve diĵerleri, 

2010). 

B¥L¦M VI 

6.  SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Araĸtērmanēn bu bºl¿mde, yapēlan araĸtērmadan elde edilen bulgular ve 

yorumlara dayalē olarak ulaĸēlan sonu­lara ve bu sonu­lar doĵrultusunda oluĸturulan 

ºnerilere yer verilmektedir.  

6.1. Sonu­ 

Bu bºl¿mde, araĸtērmanēn Mersin ¦niversitesi Mersin Meslek Y¿ksek 

Okuluônda uzaktan eĵitim aracēlēĵēyla y¿r¿t¿len sekiz programda; ders hedefleri, ders 

i­erikleri, ºĵrenme ºĵretme s¿reci, deĵerlendirme etkinlikleri, destek etkinlikler ve sosyal 

etkinlikler boyutlarēna iliĸkin ºĵrenci ve ºĵretim elemanē gºr¿ĸleri nelerdir? Problemine 

iliĸkin olarak, araĸtērma bulgularē ve yorumlardan elde edilen sonu­lara yer verilmiĸtir. 

6.1.1. Ders Hedeflerine Ķliĸkin Sonu­lar 

Yapēlan araĸtērma sonucunda ºĵrenci ve ºĵretim elemanē gºr¿ĸlerine gºre, 

ºĵretim elemanlarēnēn bir kēsmē ders hedeflerini belirlemenin y¿ksekºĵretim kurumunun 

sorumluluĵunda olduĵu d¿ĸ¿nmektedir ve bu bakēmdan da hedeflerin niteliĵiyle ­ok fazla 

ilgilenmemektedir. ¥ĵretim elemanlarē ders hedeflerini ­oĵunlukla a­ēk ve anlaĸēlēr olarak 

yazmakta ve hedefleri ilgili mesleklerle b¿y¿k ­oĵunlukla iliĸkilendirmektedirler. Ancak 

ºĵrenen ºzelliklerini ­oĵunlukla dikkate almamaktadērlar. ¥ĵrenciler ise hedefleri yeteri 

kadar anlaĸēlēr bulmamakta ve meslekleri ile yeterli d¿zeyde iliĸkilendirememektedirler. 

¥ĵrencilerin cinsiyetine ve ­alēĸma durumuna gºre, hedeflerle ilgili gºr¿ĸleri farklēlēk 

gºstermezken, mezun olunan lise t¿r¿ deĵiĸkeninde ºĵrenci gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark 
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olduĵu belirlenmiĸtir. Genel lise mezunu ºĵrenciler hedeflerle meslekleri arasēndaki 

iliĸkiyi meslek lisesi mezunu ºĵrencilere oranla daha fazla kurmaktadērlar. 

 

6.1.2. Ders Ķ­eriklerine Ķliĸkin Sonu­lar 

Araĸtērmada, ºĵrenci ve ºĵretim elemanē gºr¿ĸlerine gºre, ºĵretim elemanlarē 

i­eriĵi ­oĵunlukla, a­ēk ve anlaĸēlēr olma, ºrneklendirmelerin ve gºrsel ºgelerin 

kullanēlmasē ve hedeflere uygunluk ilkelerine gºre d¿zenlemektedir. Ancak, i­eriĵin ilgi 

­ekici ve g¿ncel olmasē, araĸtērmaya yºneltmesi ilkelerine ­oĵunlukla dikkat 

edilmemektedir. Kaynak kitaplarēn kullanēlmasē, kavramlarēn tanēmlarēnēn yapēlmasē 

yetersizdir. ¥ĵrenciler i­eriĵi zor ve sēkēcē bulmakta, i­erikteki a­ēklamalarē ve 

ºrneklendirmeleri yeterli bulmamaktadēr. Cinsiyet deĵiĸkenine gºre erkek ºĵrenciler kēz 

ºĵrencilere oranla ºrneklendirmeleri daha yeterli bulmaktadēr. ¢alēĸma durumu ve mezun 

olunan lise t¿r¿ deĵiĸkenlerine gºre ise; ºĵrencilerin gºr¿ĸleri arasēnda anlamlē fark 

bulunmamaktadēr. 

6.1.3. ¥ĵrenme ¥ĵretme S¿recine Ķliĸkin Sonu­lar 

Araĸtērmaya katēlan ºĵrenci ve ºĵretim elemanē gºr¿ĸlerine gºre, ilgili 

programlarda ders iĸleme yºntemi olarak, metin dosyalarē sisteme y¿klenmekte, sohbet 

saatlerinde d¿z anlatēm yºntemi kullanēlmakta ve dersler video ­ekimleri ile 

zenginleĸtirilmektedir. Soru-cevap ve tartēĸma yºnteminin kullanēlmasē yeterli d¿zeyde 

deĵildir. Ķlgili programlarda kullanēlan ders iĸleme yºntemlerinde ­eĸitlilik 

gºzlenmemektedir. Ķlgi duyan ºĵrenciler i­in e-sesli kitap gibi hizmetlerin sunulmasē, 

canlandērma ve benzetim uygulamalarēnēn kullanēmē yeterli gºr¿lmemektedir. Sanal 

sēnēflarda yapēlan derslerin sayēsē yetersizdir. ¥ĵrencilere ºĵretim s¿recinde geribildirim, 
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d¿zeltme ve ipucu yeterli d¿zeyde verilmemektedir. Kendi kendine ºĵrenme becerileri 

kazandērmaya yºnelik ­alēĸmalar yetersizdir. Metin dosyalarē ĸeklinde hazērlanan ders 

i­eriklerini, kēz, meslek lisesi mezunu ve ­alēĸan ºĵrenciler, konunun anlaĸēlmasēnda erkek, 

genel lise mezunu ve ­alēĸmayan ºĵrencilere oranla daha yeterli gºrmektedirler. 

6.1.4. Deĵerlendirme Etkinliklerine Ķliĸkin Sonu­lar 

Araĸtērma sonunda, ºĵretim elemanē ve ºĵrencilere gºre, ilgili programlarda 

deĵerlendirme etkinlikleri olarak; ara sēnav, final sēnavlarē ve ºdevler kullanēlmaktadēr. 

Alternatif deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnēn kullanēmē yeterli d¿zeyde gºr¿lmemektedir. 

¥ĵrenci baĸarēsēnē ºl­meye yºnelik olarak hazērlanan sēnav sorularē b¿y¿k ­oĵunlukla 

­oktan se­meli sorulardan oluĸmaktadēr. ¥ĵretim elemanlarē sēnav sorularēnē ­oĵunlukla 

i­eriĵe uyumlu olarak ve basitten zora doĵru d¿zenlemektedir. Sēnav sorularē ­oĵunlukla 

bilgi ve kavrama d¿zeyinde sorulardan oluĸmaktadēr. Ayrēca, ºĵrencilerin ­oĵunluĵu bu 

sēnavlarē zor olarak nitelendirmektedir. ¢alēĸma durumu deĵiĸkenine gºre ºĵrencilerin 

deĵerlendirme etkinliklerine iliĸkin gºr¿ĸlerinde anlamlē fark bulunmamaktadēr. Sēnav 

sorularēyla ilgili olarak, meslek lisesi mezunu erkek ºĵrenciler, genel lise mezunu kēz 

ºĵrencilere gºre daha fazla olarak sorularēn uygulama d¿zeyinde hazērlandēĵēnē 

d¿ĸ¿nmektedirler. Ayrēca, kēz ºĵrenciler ºz deĵerlendirme yapabildiklerini erkek 

ºĵrencilerden daha fazla ifade etmektedirler.  

6.1.5. Destek Etkinliklere Ķliĸkin Sonu­lar 

Yapēlan araĸtērmadan elde edilen bulgulara gºre, ºĵrenciler eĵitim ºĵretim 

yºnergeleri, mesleki yºnlendirme, teknik donanēm ve kiĸisel problemleri ile ilgili olarak 

destek alma gereksinimi duymaktadēr. ¥ĵrencilerin destek almak i­in en fazla 

baĸvurduklarē kaynaklar, ºĵretmen, sekreterlik ve idari birimlerdir. Ancak ºĵrenciler, bu 

birimlerden aldēklarē desteĵi yeterli gºrmemektedirler. Meslek lisesi mezunu ºĵrenciler bu 




