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Bu ­alēĸmanēn amacē, problem ­ºz¿mlerinin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik 

sēnēfēndaki sosyomatematiksel normlarē belirlemek ve bu normlarēn m¿zakeresinin 

ºĵrenme ¿zerindeki etkilerini incelemektir. Yedinci sēnēfta ger­ekleĸtirilen on haftalēk 

s¿re­te problem tabanlē matematiksel etkinlikler uygulanmēĸ ve ºĵrencilerin problem 

­ºz¿mlerine ait eylemlerine ve sºylemlerine odaklanēlmēĸtēr. Nitel yºntemlerin 

kullanēldēĵē ­alēĸmada bireysel ­alēĸma raporlarē, video ve ses kayētlarē, alan notlarē ve 

gºr¿ĸmeler ­er­evesinde elde edilen veriler, temellendirilmiĸ teoriye gºre kodlanmēĸ 

ve s¿rekli karĸēlaĸtērma yºntemine gºre analiz edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn bulgularē 

problem ­ºz¿mlerinin tartēĸēlmasēnēn sēnēf ¿yeleri arasēndaki etkileĸimi 

bi­imlendirdiĵini bºylece matematiksel aktivitelere ºzg¿ normatif anlayēĸlarēn 

m¿ĸterek­e ¿retilerek normlarēn oluĸmasēna katkē saĵladēĵēnē gºstermiĸtir. Nitekim bu 

­alēĸmada ortaokul matematik sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿ anlamamēza olanak veren sosyal 

ve sosyomatematiksel normlar belirlenmiĸtir. Ayrēca normlarēn m¿zakeresinin 

ºĵrencilerin matematik hakkēndaki inan­ ve hislerini ĸekillendirerek bireysel ve toplu 

anlam oluĸturmaya, yaratēcē ve etkili ­ºz¿mler ¿retmeye, matematiksel ifadelerin 

benzerliklerini veya farklēlēklarēnē bulmaya ve ºzerkliĵe ait kazanēmlar sayesinde 

ºzg¿n ­ºz¿mler ¿retmeye yºnelik ºĵrenme fērsatlarēnē a­ēĵa ­ēkarmada etkili olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Normlarēn bu etkileri gºz ºn¿ne alēndēĵēnda sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿ 

oluĸturan yapēlarēn inĸasēnda matematik sēnēflarēna ºzg¿ sosyal ve sosyomatematiksel 

normlarēn dikkate alēnarak tasarlanmasē ve matematiksel uygulamalarēn bu baĵlamda 

ger­ekleĸtirilmesi, matematik ºĵretimi a­ēsēndan ºnemli gºr¿lebilir. 

 

Anahtar Kelimeler:  Matematik eĵitimi; Ortaokul matematik sēnēfē; Sosyal 

normlar; Sosyomatematiksel normlar   
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The aim of this study is to determine the mathematical norms in the middle 

school mathematics class where problem solutions are discussed and to examine the 

effects of the negotiation of these norms on learning. In the seventh grade, the problem-

based mathematical activities were implemented during the ten-week period and 

focused on the students' actions and discourses related to problem solving. In the study, 

where qualitative methods were used, the data obtained from individual study reports, 

video and audio recordings, field notes and interviews were coded according to 

grounded theory and analyzed according to continuous comparison method. The 

findings of the study showed that the discussion of problem solutions shaped the 

interaction between the class members and thus the normative understanding specific 

to mathematical activities contributed to the formation of norms. As a matter of fact, 

in this study, social and sociomatematic norms that allow us to understand middle 

school mathematics class microculture were determined. In addition, it was seen that 

the negotiation of the determined norms was effective in shaping the students' beliefs 

and feelings about mathematics, creating individual and collective meaning, producing 

creative and effective solutions, finding similarities or differences of mathematical 

expressions and revealing learning opportunities aimed at providing original solutions 

through the gains of autonomy. Therefore, it is considered important to design 

mathematical classes considering the norms in the construction of class microculture 

structures and to implement mathematical applications in this context. 

  

Key Words: Mathematics education; Middle school math class; Social norms; 

Sociomathematical norms   
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1. GĶRĶķ        Mehmet G¦LBURNU 
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1. GĶRĶķ 

 

Matematik ºĵrenme hakkēndaki temel bakēĸ a­ēlarē incelendiĵinde ºĵrenmeyi 

sadece bireysel ve biliĸsel bir s¿re­ olarak ele alan radikal yapēlandērmacēlēĵēn aksine 

ºĵrenmenin ­evresel faktºrlerden baĵēmsēz olamayacaĵēnē iddia eden sosyal 

yapēlandērmacēlēĵēn ºne ­ēktēĵē sºylenebilir. Nitekim Piaget biliĸsel geliĸimin ­evresel 

deĵiĸkenlerden ­ok belli bir d¿zen i­inde kendiliĵinden oluĸtuĵunu savunurken 

Vygotskyôe gºre bireyin biliĸsel geliĸimi, i­inde yaĸadēĵē sosyal ve k¿lt¿rel ortamdan 

etkilenir [1]. Dolayēsēyla akranlarēn veya yetiĸkinlerin yaptēklarē, bireye ºĵrettikleri 

biliĸsel geliĸim s¿recinde ºnemlidir. Birey karĸēlaĸtēĵē bir problemi ­ºzerken kendi 

bilgilerini kullanabileceĵi gibi akranlarēnēn veya yetiĸkinlerin bilgilerinden 

(tecr¿belerinden) de yararlanabilir. Voigt [2] bilginin etkileĸim ortamēnda inĸa edilip 

belli bir k¿lt¿r¿n i­inde var olan deĵer ve yetenekler tarafēndan ĸekillendiĵini ifade 

etmektedir. Bu bakēĸ a­ēsēnēn temel varsayēmē k¿lt¿rel ve sosyal s¿re­lerin ºĵrenmenin 

b¿t¿nleyeni olmasēdēr. Bu perspektiften bakēldēĵēnda ºĵrenme, ºĵrencilerin sadece 

zihinsel aktiviteleriyle oluĸturduklarē bilgiler olmaktan ­ēkmēĸ aynē zamanda sosyal ve 

k¿lt¿rel etkinliklerle anlam kazanan bir forma dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Nitekim matematik 

bilmenin ve ºĵrenmenin de ºz¿nde sosyal ve k¿lt¿rel bir etkinlik olduĵu ve bu 

etkinliklerin i­inde ger­ekleĸtiĵi sosyok¿lt¿rel baĵlamdan koparēldēĵē zaman yeterince 

anlaĸēlamayacaĵē bir­ok matematik eĵitimcisi tarafēndan kabul gºrmektedir [1, 2, 3, 4, 

5]. Bu baĵlamda M. Lopez ve Allal [6] matematik ºĵrenmeyi iki ºnemli s¿re­ 

kapsamēnda a­ēklamaktadēr, bunlar; matematikle ilgili deĵer, inan­ ve uygulama gibi 

¿r¿nlerin ºĵrenciler tarafēndan benimsenmesi ve ºĵrencilerin bu ¿r¿nlerin oluĸturulma 

s¿recine katkēda bulunmasēdēr. 

¥ĵrenme s¿recinde sēnēf ¿yelerinin (ºĵretmen ve ºĵrenciler) sahip olduĵu 

biliĸsel yapēlar, sēnēfta sergilenen m¿ĸterek davranēĸlar ve sēnēf ¿yeleri arasēndaki 

etkileĸim deseni sēnēfēn sosyok¿lt¿rel yapēsēnē bir baĸka deyiĸle sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿1 

oluĸturur. Her sēnēfēn kendi mikro k¿lt¿r¿nde belli bir etkileĸim d¿zeni mevcuttur. En 

                                                 
1 Mikro k¿lt¿r bir toplumdaki alt sosyal gruplar (etnik, cinsiyet, yaĸ vb.) tarafēndan paylaĸēlan ve 

ºĵrenilen yerel k¿lt¿rd¿r. Her sēnēf sosyal bir ortam olarak kendi k¿lt¿r¿n¿ oluĸturur. ¥ĵretmen ve 

ºĵrenciler sosyal etkileĸim s¿recinde sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n oluĸumuna katkēda bulunurlar. 
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basit anlamda sēnēfta ñºĵretmen bir ĸeyler ºĵretir, ºĵrenciler buna tepki verir, 

ºĵretmen de gelen tepkiyi deĵerlendirirò ĸeklinde bir etkileĸim bi­iminden sºz 

edilebilir [7]. Sēnēf ¿yeleri arasēndaki etkileĸim ise o mikro k¿lt¿re ait kural, beklenti, 

zorunluluk veya uygulamaya dair ortak anlayēĸlarēn ortaya ­ēkmasēna yol a­ar [8]. 

Sekiguchi [9] her sēnēfēn kendi mikro k¿lt¿r¿nde buna benzer ortak anlayēĸlarē veya 

davranēĸlarē kurduĵunu, geliĸtirdiĵini, s¿rd¿rd¿ĵ¿n¿ veya bunlarē dēĸladēĵēnē ifade 

etmektedir. Yackel ve Cobb [10] sēnēf ¿yeleri arasēndaki etkileĸim sonucunda ortaya 

­ēkan m¿ĸterek yapēlarē ifade etmek i­in ñnormò terimini kullanmēĸtēr. Genel anlamda 

norm sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n birer par­asē olarak sēnēf ¿yelerinin davranēĸlarēnē ve 

etkileĸimlerini yºneten yazēlē olmayan fakat sēnēf i­indeki her birey tarafēndan 

paylaĸēlan m¿ĸterek eylemler veya sºylemler olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. ñSēnēfta el 

kaldērarak konuĸmakò, ñd¿ĸ¿ncelerini gerek­elendirmekò ya da ñarkadaĸlarēna soru 

sormakò normlara ºrnek olarak verilebilir.  

Yackel ve Cobb [10] sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde ger­ekleĸen bireysel veya 

m¿ĸterek matematik ºĵrenmeyi analiz etmek i­in analitik bir ara­ olarak tanēmlanan 

ñyorumlayēcē ­er­eveò adēnē verdiĵi yaklaĸēmdan yararlanmēĸtēr (¢izelge 1.1). 

  

¢izelge 1.1 Yorumlayēcē ­er­eve 

Sosyal Perspektif Psikolojik Perspektif 

Sosyal normlar 
¥ĵrencinin kendi rol¿, ºĵretmen rol¿ ve 

matematik etkinliĵi hakkēndaki inan­larē 

Sosyomatematiksel normlar Sahip olduĵu matematiksel deĵerler 

Sēnēfēn matematiksel 

uygulamalarē 
Matematiksel kavrayēĸlar 

 

Bu ­er­eveye gºre ñsosyal perspektifò ve ñpsikolojik perspektifò baĸlēĵē 

altēndaki s¿tunlar, matematiksel etkinliĵe iliĸkin iki farklē kuramsal bakēĸ a­ēsēnēn 

koordinasyonunu saĵlayan bir yaklaĸēmē ortaya koymaktadēr. Sosyal perspektif, sēnēf 

i­indeki etkinliĵe ait matematiksel normlarla uygulamalarē temsil ederken, psikolojik 

perspektif sēnēf ¿yelerinin etkinliĵe ait inan­larēnē ve deĵerlerini temsil etmektedir. Bir 

diĵer ifadeyle, sosyal perspektif bir sēnēfta mutabēk kalēnan d¿ĸ¿nme ve davranma 
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ĸekillerini ºne ­ēkarērken, psikolojik perspektif ise ortaklaĸa paylaĸēlan etkinliklere 

ºĵrencilerin katēlēmēndaki ­eĸitliliĵi ºn plana ­ēkarmaktadēr. Bu iki bakēĸ a­ēsēnēn 

karĸēlēklē baĵlantēlarēnēn varlēĵē tahminidir ve deneysel incelemeye a­ēktēr [10]. 

¥rneĵin; ºĵrencinin kendi rol¿, diĵerlerinin rol¿ ve okuldaki matematik etkinliĵinin 

genel doĵasē hakkēndaki inan­larē sēnēfēn genel sosyal normlarēnēn psikolojik 

baĵlantēlarēnē oluĸturabilir. ¥ĵretmen merkezli bir sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde, ºĵrenci 

kendi rol¿n¿ ºĵretmeni dinleyen, sorulan sorulara cevap veren ve ºĵretmenin 

anlattēklarēnē tekrar eden; ºĵretmenin rol¿n¿ ise kurallarē veren, problemlerin nasēl 

­ºz¿ld¿ĵ¿n¿ ºnce kendisi gºsteren, sonra da aynē yolu ºĵrencinin uygulamasēnē 

isteyen sēnēftaki mutlak otorite olarak gºrebilir. Bu durum sēnēfta ger­ekleĸen 

ºĵrenmeleri deĵerlendirirken psikolojik yºnlerle beraber sosyal yºnlerinin de ele 

alēnmasēnē zorunlu kēlmaktadēr. 

Sosyal perspektif baĸlēĵē altēnda yer alan sosyal normlar, sosyomatematiksel 

normlar ve sēnēfēn matematiksel uygulamalarē sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n farklē yºnlerini 

betimlemektedir. Sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿ anlamamēza olanak veren ºnemli sa­ 

ayaklarēndan biri olan sosyal normlar genel anlamda sēnēf ¿yelerinin eylemlerini ve 

sºylemlerini d¿zenleyen yazēlē olmayan davranēĸ kurallarē b¿t¿n¿d¿r. Sosyal normlar, 

etkileĸimin bir t¿r grameri olarak d¿ĸ¿n¿lmelidir [11]. Gramerde olduĵu gibi, norm 

sistemi de bir grupta neyin kabul edilebilir ya da kabul edilemez olduĵunu belirler 

[12]. ¥rneĵin; ñ­ºz¿mleri a­ēklama ve gerek­elendirmeò, ñbaĸkalarēnēn 

a­ēklamalarēnē anlamaya ­alēĸmaò gibi normlar problem ­ºzme odaklē bir sēnēfa ait 

sosyal normlar olarak deĵerlendirilirken, ñsessizce ºĵretmeni dinlemekò veya 

ñºĵretmenin gºsterdiĵi ­ºz¿m yollarēnē uygulamakò ºĵretmen merkezli bir sēnēfa ait 

sosyal normlar olarak kabul edilebilir. Sosyal normlar herhangi bir konu alanēnēn 

ºĵretimine uygulanabilirken sosyomatematiksel normlar ise ºĵrencilerin matematiĵe 

ºzg¿ etkinliklerine odaklanmaktadēr [5]. Bir diĵer ifadeyle sosyal normlar sēnēftaki 

genel kural haline gelen etkileĸimlerle ilgiliyken, sosyomatematiksel normlar ºzelde 

matematikle ilgili m¿ĸterek anlayēĸlara iĸaret eder. Yackel ve Cobb [10] 

­alēĸmalarēnda sadece matematik dersine ºzel normatif 2 yºnlere odaklanmēĸ ve 

                                                 
2 Kurallarla, yasalarla ilgili olan, belirlenmiĸ kalēplar i­inde olan, d¿zg¿sel. 



1. GĶRĶķ        Mehmet G¦LBURNU 

4 

 

matematiĵe ºzel bu t¿rden normatif anlayēĸlarē sosyomatematiksel normlar olarak 

adlandērmēĸlardēr. Yackel, Rasmussen ve King [3] sosyal normlar ile 

sosyomatematiksel normlar arasēndaki ince ayrēmē ĸu ĸekilde a­ēklamaktadēr; sēnēfta 

bir ºĵrenciden a­ēklama vermesini beklemek sosyal norm analizine girerken, kabul 

edilebilir bir matematiksel a­ēklama i­in gerekli koĸullar sosyomatematiksel normlarēn 

analizi kapsamēna girmektedir. ¥rneĵin; aĸaĵēdaki diyalogda birinci sēnēfta zihinden 

­ºz¿lmesi istenen ñ8+9ò iĸlemi ¿zerine y¿r¿t¿len tartēĸmada kabul edilebilir bir 

matematiksel a­ēklamaya dair sosyomatematiksel normun nasēl m¿zakere3 edildiĵi 

gºr¿lmektedir. 

ñAli: Ben cevabē 17 buldum. ¥ĵretmen: 17. Peki, ­ocuklar, arkadaĸēnēzēn 17ôyi 

nasēl bulduĵunu anladēnēz mē? Sēnēf:    [sēnēf y¿ksek sesle] Hayēr. [bazē ºĵrenciler 

ñnasēl bulduĵunu anlatsēnò diye baĵērēr.] ¥ĵretmen: Anlamamēĸlar. Peki, Ali 

arkadaĸlarēnēn anlamasē i­in bize nasēl yaptēĵēnē anlat. Ali: Ben, ben 8 ile 9ôu 

topladēm. ¥ĵretmen: G¿zel, nasēl topladēn? Ali: eĵer elimizde 8 ve 9 varsa, o zaman 

8ôden 1alēr 9ôa veririm ve elimde 7 kalēr, o zaman 17 olur. ¥ĵretmen: Harika. [Aliônin 

­ºz¿m¿n¿ adēm adēm tekrarladēktan sonra] Evet ­ocuklar, biz sadece cevabē 

sºylemiyoruz, o cevabē nasēl bulduĵumuzu herkesin anlamasē i­in a­ēklēyoruz.ò 

Bu diyalogun ge­tiĵi sēnēfta problemlere sadece cevabē vermek kabul edilebilir 

bir matematiksel a­ēklama deĵildir. ¥ĵretmen, sēnēfa Aliônin nasēl d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ 

anlayēp anlamadēklarēnē sorarak, kabul edilebilir bir matematiksel a­ēklamanēn 

anlaĸēlabilir ve anlamlē olmasē yani a­ēklamanēn matematiksel nedenleri sunmasē 

gerektiĵini vurgulamaktadēr. Bir a­ēklamanēn ve gerek­elendirmenin kabul edilebilir 

olmasē i­in matematiksel iliĸkilerin nasēl kullanēldēĵēnēn ve nedenlerinin belirtilmesi 

gerekmektedir [13]. Sēnēfēn ēsrarē ile birlikte Aliônin zihinden iĸlem yaparken nicelikler 

arasē iliĸkileri nasēl kullandēĵēnē a­ēklamasē bu sēnēfta kabul edilebilir bir matematiksel 

a­ēklamaya dair sosyomatematiksel normun geliĸmesine katkēda bulunmuĸtur. 

Dolayēsēyla bir matematiksel uygulamaya ait kavrayēĸlarēn ortaya ­ēkmasē a­ēsēndan 

ºnemli olan normlarēn belirlenmesi o sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n anlaĸēlmasē ve 

yapēlandērēlmasē a­ēsēndan gerekli gºr¿lebilir. 

                                                 
3 Bir konuyla ilgili fikir alēĸveriĸinde bulunma, iletiĸim ve karar verme s¿reci. 
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Normlar belirlenirken sēnēf ¿yeleri tarafēndan hangi sēklēkla ortaya 

konulduklarēna dikkat edilmelidir [14]. Park [15] bir eylemi en az ¿­ farklē sēnēf 

oturumunda gºzlemlemek, tekrarlayan niteliĵini anlamak i­in yeterli olduĵunu ifade 

etmiĸtir. Sfard [16] ise bir eylemin veya sºylemin norm sayēlabilmesi i­in sēnēf 

¿yelerinin ­oĵu tarafēndan benimsenmiĸ olmasē ve bu davranēĸēn sēnēf i­i diyaloglarda 

kendisini belirgin bir ĸekilde gºstermiĸ olmasē gerektiĵini ifade etmiĸtir. Bir eylemin 

veya sºylemin norm sayēlabilmesi i­in sēnēf ¿yelerinin ­oĵu tarafēndan benimsenmiĸ 

olmasēnēn yanēnda eylem veya sºylemin ortaya koyuluĸ bi­imi de ºnemlidir [17]. Bu 

s¿re­te eylemler veya sºylemlerde a­ēk­a ifade edilen normlarē aramak vazge­ilmez 

bir ºn ĸart deĵildir [9, 18]. Nitekim normlarēn analizinde ºrt¿k ifadelerin de gºz 

ºn¿nde bulundurulmasēnēn s¿rece katkē saĵlayacaĵē sºylenebilir. Bununla beraber 

norm olarak varsayēlan bir eylemle veya sºylemle uyuĸmayan durumlar belirtilmeli ve 

sēnēf ¿yelerinin bu olgularē kabul edilebilir bulmaya ­alēĸēp ­alēĸmamasē normlar 

hakkēndaki varsayēmlarē geliĸtirirken analiz edilmelidir. Uyuĸmazlēk durumu kabul 

edilirse normlarēn oluĸturulmasē ile ilgili varsayēm tekrar gºzden ge­irilmelidir. Eĵer 

uyuĸmazlēk kabul edilmezse,  bu durum varsayēlan norm i­in yeni bir kanēt olarak 

kabul edilmelidir [19]. 

Reformist bakēĸ a­ēsēna sahip matematik sēnēflarēnēn temel arg¿manē; 

problemlere sadece ­ºz¿mler ¿retmek deĵil aynē zamanda problem durumundan yola 

­ēkarak elde edilen ­ºz¿mlerin sorgulanēp tartēĸēlmasēnē saĵlamaktēr. Bºylece sēnēf 

¿yeleri, matematiksel aktivitelere ait olan eylemlerini ve sºylemlerini kendi inan­ ve 

deĵerleriyle b¿t¿nleĸtirerek sēnēf i­indeki tartēĸma ortamēnda ortaya koyma fērsatē 

bulabilirler. Dolayēsēyla o sēnēfa ait mikro k¿lt¿r¿ yapēlandērmaya yardēmcē olan 

normlarēn oluĸumuna katkē saĵlarlar. Her ºĵrencinin sēnēf i­i sosyal ve 

sosyomatematiksel normlarē m¿zakere s¿recine ve sēnēfēn matematiksel 

uygulamalarēna katēlma ve katkēda bulunma ĸekli ile ºĵrenmeye ve matematiĵe dair 

d¿ĸ¿nceleri ve matematiksel kavrayēĸlarē arasēnda bir iliĸki olduĵu varsayēlēr [20]. 

Genel anlamda sēnēftaki normlarēn, bireylerin inanēĸlarē ve deĵerleriyle birlikte 

matematik hakkēndaki hislerinin dēĸa vurumu olarak oluĸtuĵu d¿ĸ¿n¿l¿rse 

problemlere ait ­ºz¿mlerin sorgulanēp tartēĸēldēĵē ºĵrenme ortamlarēnēn sēnēfēn 

normlarēnē a­ēĵa ­ēkarmada etkili olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu ­alēĸmada da problem 
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­ºz¿mlerinin tartēĸēldēĵē matematik sēnēfēna ait normlarēn (sosyal ve 

sosyomatematiksel normlar) belirlenmesi hedeflenmiĸtir. Ayrēca belirlenen normlarēn 

ºĵrenme ¿zerindeki etkileri de ­alēĸmanēn bir diĵer odak noktasēnē oluĸturmaktadēr. 

Bºylece sēnēf mikro k¿lt¿r¿ndeki sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn 

m¿zakeresiyle o mikro k¿lt¿rde ger­ekleĸen ºĵrenmeler arasēndaki iliĸki a­ēĵa 

kavuĸturulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

 

1.1. Problem Durumu 

 

Matematik ºĵretimi kiĸisel muhakemenin geliĸimini destekleyerek var olan 

bilgiyi mantēĵa uydurup ger­ek durumlara aktarēr veya dºn¿ĸt¿r¿r. Bauersfeld, 

Krummheuer ve Voigt [21] matematik sēnēflarēnda kiĸisel mantēĵa uydurma s¿recinin 

sosyal s¿re­lerden ayrēlamayacaĵēnē ifade etmektedir. Matematik ºĵretiminde 

katēlēmla ilgili olan bu t¿r anlayēĸlar sēnēf i­indeki etkileĸim yapēsēnē anlamamēza 

olanak veren sosyal bakēĸ a­ēsēna gºre deĵerlendirilir . Matematik sēnēflarēnēn etkileĸim 

yapēsēnē ĸekillendiren ve anlamamēza olanak veren ana unsurlarēn sosyal s¿re­ler 

olduĵu d¿ĸ¿n¿l¿rse [4], ºĵrenme ortamēndaki normlarēn araĸtērēlmasē gerekmektedir. 

Ayrēca matematik sēnēflarēndaki sosyal s¿re­lerle psikolojik s¿re­lerin arasēndaki 

iliĸkinin varlēĵē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda [22], bu ortamlarda yapēlan matematik 

ºĵretiminde sosyal s¿re­lerin incelenmesi ka­ēnēlmazdēr. Dolayēsēyla ºĵrencilerin 

sahip olduĵu veya savunduĵu savlarē deĵerlendirmede sadece psikolojik s¿re­ler 

yetersiz kalabilir. Daha fazla tamamlayēcē anlayēĸ elde etmek i­in sosyolojik bakēĸ 

a­ēsēnē dikkate almamēz gerekmektedir. Bu a­ēdan deĵerlendirildiĵinde matematik 

sēnēflarēnēn sosyal yºnlerinin bileĸenlerinden olan sosyal ve sosyomatematiksel 

normlarēn belirlenmesi ve araĸtērēlmasē gerekmektedir. 

Matematik sēnēflarēna ait sosyomatematiksel norm kavramēnēn ortaya atēlmasē 

matematik eĵitiminde ºnemli dºn¿m noktalarēndan biridir [5]. Avrupa Matematik 

Komitesiô de (EMS) (2013) sosyomatematiksel normlarē matematik eĵitiminde ­ēĵēr 

a­an bulgulardan (solid finding) biri olarak tanēmlamaktadēr. Komite, normlarēn 

matematik sēnēfēndaki ºĵrenme olgusunu anlamamēzda bize saĵlam ve ge­erli ara­lar 

sunduĵunu belirtmektedir. ¥ĵrencilerin matematiksel ­ºz¿mlerini normlara uygun 
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olarak ifade ettikleri d¿ĸ¿n¿l¿rse matematik sēnēflarēndaki normlarēn belirlenmesi ve 

ºĵrenme ¿zerindeki etkilerinin incelenmesi gerekmektedir. Sekiguchi [9]ôe gºre farklē 

normlar farklē ºĵrenme fērsatlarē ve matematiksel kavramlara eriĸimde etkili yollar 

sunabilir. Sēnēf ¿yeleri normlarēn m¿zakere s¿recine katēlērken aynē zamanda kendi 

kavrayēĸlarēnē da etkilerler [18]. Dolayēsēyla sēnēf mikro k¿lt¿r¿ndeki eylemlerin veya 

sºylemlerin o k¿lt¿re olan etkisinin daha iyi anlaĸēlabilmesi i­in normlarēn 

belirlenmesi ve tanēmlanmasē gerekmektedir. ¥zellikle anlama odaklē, ¿st d¿zey 

d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmeye ­alēĸan bir matematik ºĵretimi i­in 

sosyomatematiksel normlarēn doĵasēnēn iyi anlaĸēlmasēnēn gerektiĵi sºylenebilir. 

Normlar, ºĵrencilerin mevcut bilgilerin ge­erliliĵinin test edilmesi ve zihinlerinin 

­alēĸma prensiplerini anlamamēza olanak saĵlamasē bakēmēndan da deĵerli gºr¿lebilir. 

¥ĵrencilerin zihinsel faaliyetlerini anlamada ve derinlemesine oluĸturduklarē bilgi 

bileĸenlerini a­ēĵa ­ēkarmada bu normlar kullanēlabilir. Sēnēf ortamēnda ºĵrenci, sahip 

olduĵu yorumu hem kendisine hem de etkileĸim i­inde olduĵu kiĸilere kabul ettirmeye 

­alēĸērken, kendi ­ºz¿m¿ dēĸēnda baĸka kiĸilerin ­ºz¿mleriyle de muhatap olmaktadēr 

[23]. Dolayēsēyla sēnēf i­inde m¿ĸterek­e oluĸan ºĵrenme ¿zerinde kalēcē izler 

bērakabilirler. Bu a­ēdan deĵerlendirildiĵinde ºĵrenme ortamēnē anlamamēz a­ēsēndan 

da normlarēn belirlenmesinin gerekliliĵi gºr¿lmektedir. 

Yackel ve Cobb [10] sosyomatematiksel normlarē, sēnēftaki matematiksel 

aktivitelere ºzel olan tartēĸmalarēn normatif yºn¿ olarak tanēmlamēĸ ve ñmatematiksel 

farklēlēkò, ñmatematiksel verimlilikò ve ñmatematiksel kabul edilebilirlikò gibi normlar 

belirlemiĸlerdir. Literat¿rde yapēlan bir­ok ­alēĸma daha ºnceden belirlenen bu 

normlarēn kurulmasēna ve s¿rd¿r¿lmesine odaklanmēĸtēr [13, 24, 26]. Kazemi ve 

Stipek [26] sēnēfta benzer sosyal normlarē kuran iki ºĵretmenle ­alēĸmēĸ ama 

sosyomatematiksel olarak farklēlēklar gºzlemlemiĸtir. Her iki ºĵretmende problem 

­ºzerken ­oklu stratejiler vermeleri i­in cesaretlendirilmiĸ olmasēna raĵmen sadece bir 

ºĵretmen stratejiler arasēndaki matematiksel iliĸkiler keĸfeden sosyomatematiksel 

normu kurabilmiĸtir. Bu sonu­ bize normlarēn sēnēftan sēnēfa deĵiĸebileceĵini 

gºstermektedir. Her sēnēfēn kendine ait bir mikro k¿lt¿r¿ olduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde o 

sēnēfa ºzg¿ normlarēnēn da farklēlaĸacaĵē sºylenebilir. Bu baĵlamda matematik 

sēnēflarēndaki normlarēn statik bir yapēdan farklē olarak deĵiĸen ve geliĸen bir yapēda 
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olduĵu d¿ĸ¿nebilir. Bu perspektiften bakēldēĵēnda g¿n¿m¿z matematik sēnēflarēna 

ºzg¿ yeni normlarēn belirlenmesi ve etkilerinin araĸtērēlmasē gerekmektedir. Ayrēca 

matematik ºĵrenme s¿recinde ºĵrencilerin temel basamaklardan baĸlayarak i­inde 

bulunduklarē her bir sēnēf mikro k¿lt¿r¿ hakkēnda kapsayēcē bilgilere ihtiya­ vardēr. Bu 

da ºzellikle ilkokul ve ortaokul matematik sēnēflarēndaki mikro k¿lt¿rlere ait normlarēn 

anlaĸēlmasēyla m¿mk¿nd¿r. Dolaysēyla temel d¿zeyinde bulunan matematik 

sēnēflarēna ait normlarēn araĸtērēlmasē ve bu normlarēn ºĵrenme ortamlarēndaki 

etkilerinin incelenmesi gerekmektedir. 

Sēnēf ¿yeleri arasēndaki etkileĸime baĵlē olarak ºĵrenmenin ger­ekleĸmesinde 

sorumlu olan ºĵretmenlerin, sēnēfta uygun normlarēn ortaya ­ēkmasēnē ve geliĸmesini 

etkin bir ĸekilde yºnlendirmesi gerekmektedir [17]. Bu ise ºĵretmenlere ve ºĵretmen 

yetiĸtirenlere yeni sorumluluklar getirmektedir. ¥ĵretmenlerin bu t¿rden rolleri 

ger­ekleĸtirmesini kolaylaĸtēran bilgi ve becerilerle donatēlmasē gerekmektedir. Bu 

anlamda, hem mevcut ºĵretmenlere hem de ºĵretmen yetiĸtiren programlarda 

ºĵretmen adaylarēna sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn doĵasēnēn matematiksel 

kavrayēĸē ve problem ­ºzme becerilerini nasēl etkilediĵini gºsteren araĸtērmalara 

ihtiya­ duyulmaktadēr. 

Yukarēdaki a­ēklamalar doĵrultusunda bu ­alēĸmanēn ana problem durumu, 

temel ºĵrenme kademelerinde bulunan bir matematik sēnēfēnēn sosyal yºnlerini ele 

alarak bu sēnēfa ait sosyal ve sosyomatematiksel normlarē tespit etmek ve bu normlarēn 

ºĵrenme ¿zerindeki etkilerini araĸtērmaktēr.  

 

1.2. ¢alēĸmanēn Amacē 

 

Sēnēf mikro k¿lt¿r¿ndeki eylemlerin veya sºylemlerin o k¿lt¿re olan etkisinin 

daha iyi anlaĸēlabilmesi i­in normlarēn belirlenmesi ve tanēmlanmasē gerekmektedir. 

Dolaysēyla matematik ºĵretiminin problem ­ºz¿mlerine ait tartēĸmalar ¿zerinden 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ve bir ortaokul matematik sēnēfēndan kesitlerin yer aldēĵē bu ­alēĸmanēn 

amacē sosyal ve sosyomatematiksel normlarē belirlemektir. Bu s¿re­te sēnēf i­indeki 

etkileĸim yapēsē,  normlarēn etkileĸimli olarak oluĸturulduĵu m¿zakere s¿re­leri ve 
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belirlenen normlarēn matematiksel arg¿mantasyonu4 nasēl d¿zenlediĵi de a­ēklēĵa 

kavuĸturulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Sēnēf ¿yelerinin normlarēn m¿zakere s¿recine katēlērken 

aynē zamanda kendi kavrayēĸlarēnē da etkilediĵi gºz ºn¿ne alēndēĵēnda belirlenen 

normlarēn m¿zakeresinin ºĵrenmeye olan etkisi de bu ­alēĸmada incelenmiĸtir. 

¥ĵrencilerin matematiksel bir eĵilimi nasēl geliĸtirip ºĵrenme fērsatēna dºn¿ĸt¿rd¿ĵ¿, 

ºĵretmenin de matematiksel topluluĵun temsilcisi olarak bu s¿re­te kullandēĵē 

stratejilerin neler olduĵu da aydēnlatēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Bºylece normlarēn 

m¿zakeresiyle ºĵrenme arasēndaki iliĸki a­ēĵa kavuĸturulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Sonu­ 

olarak bu ­alēĸmanēn amacē; problemlere ait ­ºz¿mlerin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik 

sēnēfēndaki sosyal ve sosyomatematiksel normlarē belirmek ve bu normlarēn 

m¿zakeresinin ºĵrenme ¿zerindeki etkilerini incelemektir.  

 

1.3. Problem ve Alt Problemler 

 

¢alēĸmanēn amacēna uygun olarak ortaya ­ēkan problem durumu: Problemlere 

ait ­ºz¿mlerin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik sēnēfēndaki sosyal ve sosyomatematiksel 

normlar nelerdir? Bu normlarēn ºĵrenme ¿zerindeki etkileri nelerdir? 

Bu baĵlamda ­alēĸmada belirlenen alt problemler: 

¶ Problemlere ait ­ºz¿mlerin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik sēnēfēnda belirlenen 

sosyal normlar nelerdir? 

¶ Problemlere ait ­ºz¿mlerin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik sēnēfēnda belirlenen 

sosyomatematiksel normlar nelerdir? 

¶ Problemlere ait ­ºz¿mlerin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik sēnēfēnda belirlenen 

normlarēn m¿zakeresinin ºĵrenmeye olan etkileri nelerdir?  

 

1.4. ¢alēĸmanēn ¥nemi 

 

En gelenekselden en reformcuya kadar her matematik sēnēfēnēn kendi normlarē 

olduĵu d¿ĸ¿n¿l¿rse bir matematik sēnēfēnē diĵerinden farklē kēlan ĸey normlarēn varlēĵē 

                                                 
4 Bir fikri, bir hipotezi veya d¿ĸ¿nceyi deliller ve ispatlat kullanarak savunma ve a­ēklama.   
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veya yokluĵu deĵil, onlarēn niteliĵidir [3]. Normlarēn sēnēf ¿yeleri tarafēndan 

ger­ekleĸtirilen matematiksel etkinliklerin d¿zenini karakterize ettiĵi gºz ºn¿ne 

alēndēĵēnda [20], bunlarēn tespit edilmesi o sēnēfa ait bireysel veya toplu matematik 

ºĵrenmenin doĵasēnē anlamamēza yardēmcē olacaĵē sºylenebilir. Normlarla yapēlan 

­alēĸmalar incelendiĵinde farklē sēnēf seviyelerinde ve ortamlarda; ilkokul [6, 10], lise 

[20], ¿niversite [17], ºĵretmen eĵitimi [18, 27, 28] ve mesleki geliĸim [29] gibi bir­ok 

araĸtērma mevcuttur. Normlarēn matematik sēnēflarēnēn doĵasēnē anlamamēzdaki ºnemi 

gºz ºn¿ne alēndēĵēnda sēnērlē sayēda ­alēĸmanēn ortaokul d¿zeyinde yapēldēĵē 

gºr¿lmektedir [9]. Bu a­ēdan deĵerlendirildiĵinde ortaokul matematik sēnēfēndaki 

sosyal ve sosyomatematiksel normlara odaklanan mevcut ­alēĸma hem ortaokul 

d¿zeyinde sēnēf mikro k¿lt¿rlerini anlamamēza hem de bu sēnēflardaki matematik 

ºĵrenmenin doĵasēnē anlamamēz a­ēsēndan gerekli ve ºnemli gºr¿lebilir. 

¢alēĸmada uygulanan etkinlikler sayesinde ºĵrenciler grup i­inde problem 

­ºz¿mlerini oluĸtururken aynē zamanda sēnēf i­i tartēĸmalarda elde ettikleri ­ºz¿mleri 

tartēĸarak normlarēn m¿zakeresine katkē saĵlamaktadērlar. Levenson, Tirosh, ve 

Tsamir [30] yaptēklarē ­alēĸmada bazē ºĵrencilerin sēnēfta gºzlenen sosyomatematiksel 

normlarēn aynē olmasēna raĵmen sºylemlerinde kendi kiĸisel tercihlerini koruduĵu 

tespit etmiĸtir. Bu durum normlarēn deĵerlendirilmesinde ºĵrencilerin bakēĸ a­ēsēnēn 

da hesaba katēlmasē gerekliliĵini ortaya ­ēkarmaktadēr. Baĸka bir ifadeyle sēnēf ¿yeleri 

tarafēndan kabul gºren normlarla sēnēfta y¿r¿rl¿kte yani uygulamada olan normlarēn 

ºĵrenme ortamēnda araĸtērēlmasēnē gerektirmektedir. Dolayēsēyla bu ­alēĸma problem 

­ºz¿mlerinin tartēĸēldēĵē bir ºĵrenme ortamēna ait sosyal ve sosyomatematiksel 

normlara odaklanarak sēnēf ¿yelerinin sahip olduĵu eylemlerin ve sºylemlerin 

ºĵrenme ortamēnda y¿r¿kl¿kte olan normlarla iliĸkisini gºrmemiz a­ēsēndan da ºnemli 

gºr¿lebilir. 

Normlarla ilgili yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde, daha ­ok ºĵrenme 

ortamēnda belirli yºnlere temas eden ­alēĸmalar mevcuttur. Bazē ­alēĸmalar sadece 

etkileĸim t¿rlerine [29, 30] odaklanērken, bazē ­alēĸmalarda ise sadece matematiksel 

aktivitelere [20, 31, 32] odaklanēlmēĸtēr. Bu durum sēnēf i­indeki mikro k¿lt¿r¿ t¿m 

yºnleriyle anlamamēzē g¿­leĸtirebilir. Mevcut ­alēĸma problem ­ºz¿mlerine ait 

tartēĸmalarēn yapēldēĵē ortaokul matematik sēnēflarēndaki normlarē belirlerken sēnēf 
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i­inde ger­ekleĸen matematiksel faaliyetlerin t¿m yºnleriyle (etkileĸim yapēsē, 

matematiksel aktiviteler, ºĵrenme fērsatlarēnē) ele almasē bakēmēndan ºnemli 

gºr¿lebilir. Ayrēca literat¿r incelendiĵinde normlarla ilgili ­alēĸmalarda ºnceden 

tasarlanmēĸ ºĵrenme ortamlarē dikkat ­ekmektedir [4, 27, 28]. Normlarē m¿zakere 

etmek amacēyla bir sēnēfta olmak, doĵal olarak kendilerinde ve gºzlemlenen mikro 

k¿lt¿rlerde deĵiĸikliklere neden olabilir [20]. Dolayēsēyla bu ­alēĸma hem mevcut 

ºĵretim ortamēnda hem de mevcut ºĵretim programēna gºre problem ­ºz¿mlerinin 

tartēĸēldēĵē bir ºĵretim uygulanmasē a­ēsēndan da ºnemli gºr¿lebilir. Ayrēca T¿rkiye 

ºzelinde matematiksel normlarla ilgili ­ok az sayēda araĸtērma karĸēmēza ­ēkmakta [14, 

17] ve bu araĸtērmalarēn odaĵēnē da aday ºĵretmenlerle yapēlan etkinliklerde a­ēĵa 

­ēkan normlar oluĸturmaktadēr. Bu ­alēĸma T¿rkiye ºzelinde ortaokul matematik 

sēnēflarēndaki matematiksel normlarē hedef almēĸtēr. Dolayēsēyla ­alēĸma hem bu 

alandaki eksikliĵe katkē saĵlamasē hem de T¿rkiye ºzelinde alt ºĵrenim 

kademelerindeki matematik sēnēflarēnda vuku bulan normlarēn ­er­evesini belirlemesi 

bakēmēndan ºnemli ve gerekli gºr¿lebilir. 

Sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿ oluĸturan normlarēn belirlenmesi sēnēf i­indeki ºĵretim 

faaliyetlerinin d¿zenini etkilediĵi gibi ºĵrenme ortamlarēnēn yapēlandērēlmasēnda da 

etkilidir [9]. Normlarēn belirlenmesi sēnēf i­i mikro k¿lt¿r¿ etkili  ºĵrenmeye uygun 

hale getirmek i­in ºnem kazandēĵē d¿ĸ¿n¿l¿rse ºĵrenme ortamlarēnēn inĸasēnda sºz 

sahibi olanlarēn (ºĵretmen, ºĵretmen yetiĸtirenler, program yapēcēlar vb. gibi) bu 

­alēĸmanēn ­ēktēlarēndan yararlanacaĵē a­ēktēr. ¥ĵretmenlerin normlarēn ºĵrenmedeki 

ºnemini ve etkilerini anlamalarē, sēnēflarda normlarēn oluĸturulmasēnda ilk adēmdēr 

[33]. Dolayēsēyla problem ­ºz¿mlerinin tartēĸēldēĵē ortaokul matematik sēnēflarēndaki 

normlara odaklanan bu ­alēĸmanēn ­ēktēlarēnēn mevcut ºĵretmenlere, ºĵretmen 

adaylarēna ve program yapēcēlara hem sēnēflarēnda norm oluĸturma s¿recinde 

kullanacaĵē stratejileri yapēlandērmada hem de etkili bir ºĵrenme ortamē kurmada 

ºngºr¿ oluĸturacaĵē sºylenebilir.   
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1.5. ¢alēĸmanēn Varsayēmlarē 

 

¶ Bu ­alēĸma 2016/2017 ºĵretim yēlēnēn bahar yarēyēlēnda ger­ekleĸtirilen 

etkinliklerin verilerine dayanmaktadēr. 

¶ ¢alēĸma grubunda bulunan ºĵrencilerin demografik ºzellikleri, aile yapēlarē, 

ilkokulu il­e merkezindeki okullarda okumuĸ olmalarē bakēmēndan benzer 

olduĵu ve ºĵrencilerinin kontrol altēna alēnamayan dēĸsal etkenlerden eĸit 

d¿zeyde etkilenmiĸ olduklarē varsayēlmēĸtēr. 

¶ ¢alēĸma grubunda bulunan ºĵrenciler etkinlikleri d¿zenli bir ĸekilde uygulamēĸ 

ve bireysel ­alēĸma raporlarēnē i­tenlikle doldurmuĸlardēr.   

¶ ¢alēĸma kapsamēnda ¿­ farklē ºĵrenciyle yapēlan yapēlandērēlmamēĸ 

gºr¿ĸmelerde, ºĵrenciler hi­bir etki altēnda kalmadan kendi d¿ĸ¿ncelerini 

ifade etmiĸlerdir. 

 

1.6. ¢alēĸmanēn Sēnērlēlēklarē 

 

¶ ¢alēĸma yedinci sēnēf matematik ºĵretim programēnda yer alan ñoran ve 

orantēò, ñy¿zdelerò, ñdoĵrular ve a­ēlarò, araĸtērma sorularē ¿retme, veri 

toplama, d¿zenleme, deĵerlendirme ve yorumlamaò, ñ­okgenlerò ve ñeĸitlik ve 

denklemò alt ºĵrenme alanlarēna ait kazanēmlarēn ºĵretimiyle sēnērlēdēr. 

¶ ¢alēĸma 2016/2017 eĵitim ºĵretim yēlēnēn bahar yarēyēlēnda, Akdeniz 

Bºlgesindeki bir ortaokulda ºĵrenim gºren ve se­meli matematik uygulamalarē 

dersini tercih eden ºĵrencilerle sēnērlēdēr. 

 

1.7. Tanēmlar 

  

Mikro k¿lt¿r: K¿lt¿r bir toplumun ¿yesi olarak bireyin kazandēĵē bilgi, inan­, 

gelenek, tutum, sanat ve diĵer alēĸkanlēklar b¿t¿n¿d¿r. Mikro k¿lt¿r bir toplumdaki alt 

sosyal gruplar (etnik, cinsiyet, yaĸ vb.) tarafēndan paylaĸēlan ve ºĵrenilen yerel 

k¿lt¿rd¿r. Her sēnēf sosyal bir ortam olarak kendi k¿lt¿r¿n¿ oluĸturur. ¥ĵretmen ve 
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ºĵrenciler sosyal etkileĸim s¿recinde sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n oluĸumuna katkēda 

bulunurlar [12]. 

Norm: Sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n birer par­asē olarak sēnēf ¿yelerinin 

davranēĸlarēnē ve etkileĸimlerini yºneten yazēlē olmayan fakat sēnēf i­indeki her birey 

tarafēndan paylaĸēlan m¿ĸterek eylemler veya sºylemler olarak d¿ĸ¿n¿lebilir [18]. 

Bireysel ¢alēĸma Raporlarē: Herhangi bir konunun ºĵretimi aĸamasēnda 

ºĵrencilerin yapacaĵē etkinliklerle ilgili yol gºsterici a­ēklamalarē i­eren yazēlē 

dok¿manlardēr [36].
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2. KURAMSAL ¢ER¢EVE ve ¥NCEKĶ ¢ALIķMALAR 

 

2.1. Kuramsal ¢er­eve 

 

Vygotsky [37] d¿ĸ¿nceyi d¿zenleyen, muhakemeyi geliĸtiren ve okuma ve 

yazma gibi sosyal aktiviteleri destekleyen temel aracēn dil olduĵunu savunmaktadēr. 

¥ĵrencilerin elleri ve gºzlerinin yanē sēra konuĸarak ta problem ­ºzebileceĵini iddia 

etmektedir. Bu s¿re­te ºĵrenciler problem ­ºzerken kendi d¿ĸ¿nme s¿re­lerini 

yºnlendirmek i­in konuĸur (private speech) daha sonra bunu i­selleĸtirir ve en sonunda 

problem ­ºzme stratejilerini kendi zihin repertuarēnēn bir par­asē haline getirirler. 

¥ĵretmen ise ºĵrenenin yakēnsak geliĸim alanēnda (proksimal area) a­ēĵa ­ēkan 

anlayēĸlarē model ya da gºsterimlerle, akran yardēmēna dayalē grup ­alēĸmalarēyla veya 

a­ēk u­lu soru sorarak g¿d¿ml¿ tartēĸmalara (diyaloglara) fērsat verip deĵerlendirir 

[20]. Tartēĸma ortamēndaki eylemler veya sºylemler bireyin biliĸsel geliĸim s¿recinde 

ºnemlidir. Birey karĸēlaĸtēĵē bir problemi ­ºzerken kendi bilgilerini kullanabileceĵi 

gibi akranlarēnēn veya yetiĸkinlerin bilgilerinden (tecr¿belerinden) de yararlanabilir. 

Dolayēsēyla bilgi, etkileĸim ortamēnda inĸa edilir ve belli bir k¿lt¿r¿n i­inde var olan 

deĵer ve yetenekler tarafēndan ĸekillenir [38].  

 

2.1.1. Sembolik Etkileĸimcilik 

 

G¿n¿m¿zde matematik yapma ve bilmenin, ºz¿nde sosyal ve k¿lt¿rel bir 

etkinlik olduĵu gºr¿ĸ¿n¿ savunan araĸtērmalar [6, 9, 33] ºĵrencilerin matematiksel 

geliĸimlerini a­ēklarken, sosyal ve k¿lt¿rel s¿re­lerin ºneminin altēnē ­izmektedirler. 

Bu bakēĸ a­ēsēnēn ºnc¿lerinden olan Bauersfeld, Krummheuer ve Voigt [21] 

ºĵrenmeyi sosyal bir s¿re­ olarak ele almaktadērlar. Sosyoloji kavramlarēnē matematik 

eĵitimine uyarlamak i­in geliĸtirmiĸ olduklarē etkileĸimci (interactionist) yaklaĸēmē 

etnometodoloji5 ve sembolik etkileĸimciliĵe gºre analiz etmiĸlerdir [39]. Sembolik 

                                                 
5 Etnometodoloji, bireylerin i­inde yaĸadēklarē sosyal d¿nyayē nasēl anlamlandērdēklarēnē inceleyen bir 

sosyoloji kuramēdēr.  Etnometodoloji, bireylerin i­ine girdikleri yeni bir durumu nasēl gºrd¿klerini, 

betimlediklerini ve bir durumun tanēmēnē nasēl geliĸtirdiklerini anlamaya ­alēĸēr. 
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etkileĸimcilik, matematiksel anlamē ve matematik ºĵrenmeyi sēnēf k¿lt¿r¿nde 

etkileĸim s¿reci olarak gºr¿r. Sēnēf k¿lt¿r¿n¿n sēnēf ¿yeleri tarafēndan m¿ĸterek 

ĸekilde oluĸtuĵu d¿ĸ¿n¿l¿rse ºĵrenciler sēnēfta diĵerlerinin davranēĸlarēnē 

yorumlayarak ona gºre kendi davranēĸlarēnē d¿zenlerler. Sembolik etkileĸimciliĵe gºre 

anlam sosyal bir ¿r¿n olup bireyler sēnēf i­inde etkileĸtik­e ortaya ­ēkar ve geliĸir. 

Etkileĸimci yaklaĸēm bir matematik sēnēfēndaki mikro k¿lt¿r¿n d¿zenlilik ve 

dinamiklerini anlamamēz a­ēsēndan ºnemlidir [2]. Bauersfelds [40] ise sēnēftaki sosyal 

etkileĸimin doĵasēnēn sadece matematiksel ºĵrenmeyi etkilemekle kalmadēĵēnē aynē 

zamanda ºĵrencilerin geliĸtirdiĵi muhakemeleri de etkilediĵi ifade etmiĸtir. ¥zetle 

etkileĸimci bakēĸ a­ēsēna gºre bilgi, sēnēf ¿yeleri arasēndaki etkileĸimler ve 

ger­ekleĸtirilen etkinliklere bu ¿yeler tarafēndan y¿klenen anlamēn m¿zakere edilmesi 

s¿recinde yapēlandērēlēr. 

 

2.1.2. Yorumlayēcē ¢er­eve 

 

Etkileĸimci sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde bir bireyin diĵer bireylerin ne d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ne 

dair doĵrudan bir eriĸimi olmadēĵē i­in, ºĵrenme ve ºĵretme etkinliklerinin ilerleyiĸi 

her katēlēmcēnēn, diĵerlerinin de kendisi gibi aynē ĸekilde davranacaĵēnē varsayarak 

sēnēftaki m¿ĸterek anlayēĸlardan yola ­ēkarak davranmasēna baĵlēdēr.  Sēnēf ¿yeleri bu 

ĸekilde ortaya ­ēkan kavrayēĸlarē birlikte sorgulayabilir, karĸēlaĸtērabilir, karĸē ­ēkabilir, 

uzlaĸabilir ve bºylece sēnēf­a m¿ĸterek anlayēĸlarēn geliĸmesine katkēda bulunabilirler 

[9].  Matematik ºĵretiminde katēlēmla ilgili olan bu t¿r anlayēĸlar sosyal bakēĸ a­ēsēna 

gºre deĵerlendirilir. Nitekim ºĵrencilerin sahip olduĵu veya savunduĵu savlarē 

deĵerlendirmede sadece psikolojik s¿re­ler yetersiz kalabilir. Daha fazla tamamlayēcē 

anlayēĸ elde etmek i­in sosyolojik bakēĸ a­ēsēnē dikkate almamēz gerekmektedir. Bu 

baĵlamda Yackel ve Cobb [10] sosyolojik ve psikolojik bakēĸ a­ēlarēnē koordineli 

olarak yapēlandērdēklarē yorumlayēcē ­er­eve adēnē verdikleri yaklaĸēmē 

kullanmēĸlaradēr (¢izelge 1.1). Bu yaklaĸēm temelde sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n sosyal 

boyutlarēyla ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerinin psikolojik boyutlarē arasēnda karĸēlēklē bir 

iliĸki olduĵunu varsayar. Yorumlayēcē ­er­evedeki sosyal perspektif m¿ĸterek sēnēf 

s¿re­lerinin etkileĸimci yorumunu temsil ederken, psikolojik perspektif ise bu 
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m¿ĸterek sēnēf s¿re­lerinin geliĸimine katkēda bulunan ve katēlan ºĵretmen ve 

ºĵrencilerin bireysel etkinliĵinin psikolojik yorumunu gºstermektedir [12]. Cobb, 

Stephan, McClain ve Gravemeijer [41] yorumlayēcē ­er­eveyi sosyal bir baĵlamda 

ger­ekleĸen matematiksel ºĵrenmeyi araĸtērmak ve a­ēklamak i­in geliĸtirilmiĸ 

analitik bir ara­ olarak tanēmlamaktadēr. 

Sosyal perspektif bir sēnēf topluluĵundaki normal olan davranēĸ, tartēĸma ve 

muhakeme yollarē (normlar) ile ilgilidir. ¥rneĵin; bazē sēnēflarda ºĵrencilerin 

problemlere sadece cevabē vermeleri yeterliyken, bazē sēnēflarda ise ºĵrencilerden 

cevabē nasēl elde ettiklerini gerek­eleriyle birlikte a­ēklamalarē beklenir. Sosyal 

perspektif, her ºĵrencinin muhakemesi ya da matematiksel etkinliĵi, sēnēfta kural 

haline gelen bu etkinliklere katēlma eylemi olarak ele alēnmēĸtēr. Bir ºĵrencinin 

arkadaĸlarēna zorlayēcē sorular sormasē, farklē bir ­ºz¿m bulmasē ya da bir arkadaĸēnēn 

­ºz¿m¿n¿ deĵerlendirmesi bu bakēĸ a­ēsēndan deĵerlendirilir. Buna karĸēn, psikolojik 

perspektif ise her ºĵrencinin muhakemesinin doĵasē ile ºĵrencinin ortak etkinliklere 

katēlma yollarēna odaklanēr [41]. Bu bakēĸ a­ēsēnda, her ºĵrencinin sēnēf i­indeki 

etkinliklere nasēl katēldēĵē, arkadaĸlarēna ne t¿r sorular sorduĵu, kendi ­ºz¿mlerini 

nasēl a­ēkladēĵē ya da savunduĵu, hangi ­ºz¿mlerin kabul edilebilir bir ­ºz¿m 

olduĵuna dair ne t¿r iddialar ortaya attēĵē ºn plana ­ēkarēlēr. Bºylece, sosyal perspektif 

bir sēnēfta mutabēk kalēnan d¿ĸ¿nme ve davranma ĸekillerini ºne ­ēkarērken, psikolojik 

perspektif ise ortaklaĸa paylaĸēlan etkinliklere ºĵrencilerin katēlēmēndaki ­eĸitliliĵi ºn 

plana ­ēkarmaktadēr. 

Sosyal perspektif baĸlēĵē altēnda sosyal normlar, sosyomatematiksel normlar ve 

sēnēfēn matematiksel uygulamalarē kavramlarē bulunmaktadēr. Bu kavramlar sēnēf 

mikro k¿lt¿r¿n¿n ¿­ farklē yºn¿n¿ gºstermektedir [10]. Her ºĵrencinin sosyal ve 

sosyomatematiksel normlarē m¿zakere s¿recine ve sēnēfēn matematiksel 

uygulamalarēna katēlma ve katkēda bulunma ĸekli ile ºĵrenmeye ve matematiĵe dair 

d¿ĸ¿nceleri, inan­larē ve matematiksel kavrayēĸlarē arasēnda bir iliĸki olduĵu varsayēlēr 

[1]. Bu iliĸkilerin varlēĵē tahminidir ve deneysel incelemeye a­ēktēr [10]. ¥rneĵin, 

sosyal normlar ile bireysel inan­lar arasēndaki tahmini iliĸkiyi ĸu ĸekilde 

a­ēklayabiliriz: Sēnēf normlarēnē m¿zakereye a­an ve yºnlendiren bir ºĵretmen aynē 

zamanda ºĵrencilerinin ilgili inan­larēnē da yeniden d¿zenlemelerini saĵlamaktadēr. 
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Burada ósosyal normlar ºĵrencilerin inan­larēnda bir deĵiĸime neden oluyorô ya da 

óºĵrenci ºnce inan­larēnē d¿zenliyor sonra da sosyal normlara katkēda bulunuyorô 

gibi bir neden sonu­ iliĸkisi yoktur. Aksine, sosyal normlar ve ºĵrencilerin inan­larē 

birlikte evrimleĸir ve biri diĵerinden baĵēmsēz deĵildir. Benzer ĸekilde, farklē bir 

matematiksel ­ºz¿me dair sosyomatematiksel normla ilgili sēnēf i­i tartēĸmaya katēlan 

her ºĵrenci aynē zamanda matematiĵe dair inan­larēnē da gºzden ge­iriyordur.  

Krummheuer [42] sēnēfta bu t¿rden m¿zakere s¿re­lerine aktif katēlēmēn ºĵrencilerin 

matematikteki kavramsal geliĸimlerine olumlu yºnde etkisinin olduĵunu; ºĵrencilerin 

kavramsal geliĸimlerinin ise sēnēf i­i tartēĸmalarē zenginleĸtirdiĵinin altēnē ­izmiĸtir. 

Dolayēsēyla matematik ºĵrenme ortamēnē iki bakēĸ a­ēsēnēn koordineli etkileĸimine 

gºre analiz eden yorumlayēcē ­er­eveye gºre psikolojik yapē olan inan­ ve deĵerlerle 

sēnēfēn normlarē arasēnda karĸēlēklē yapēcē bir iliĸki olduĵunu sºylenebilir.  

 

2.1.2.1. Sosyal Normlar  

 

Sosyal normlar genel anlamda bir sēnēfēn ¿yelerinin sºylemlerini ve eylemlerini 

yºnlendiren ve d¿zenleyen yazēlē olmayan davranēĸ kurallarē b¿t¿n¿d¿r. Sosyal 

normlar ¿zerine odaklanan herhangi bir analiz, aslēnda sēnēftaki ortaklaĸa etkinliklerin 

ya da sosyal etkileĸimin yapēsēnē ortaya ­ēkarmayē ama­lar. Sēnēf topluluĵunun belirgin 

bir ºzelliĵi olan sosyal normlar, sēnēf ¿yeleri tarafēndan ortaklaĸa meydana getirilen 

sēnēf etkinliklerindeki d¿zeni de saĵlar. Her sēnēfēn kendine ºzg¿ sosyal etkileĸim 

desenleri vardēr. ¢oĵu zaman, bu etkileĸim desenleri sēnēf ¿yelerinin bilin­leri 

dēĸēndadēr ve bu desenler etkileĸim s¿recinde geliĸir. Sēnēf ¿yelerinin ºnlerinde 

herhangi bir etkileĸim deseninden oluĸan bir ĸablon olmamasēna raĵmen, her biri 

farkēnda olmadan belli durumlarda nasēl davranmalarē gerektiĵini bilirler. Buradan 

yola ­ēkarak, sosyal normlarēn sēnēf ¿yeleri tarafēndan ºrt¿k bir ĸekilde m¿zakere 

edildiĵi sºylenebilir [12]. Sēnēftaki etkileĸim yapēsēyla baĵlantēlē olan sosyal normlar, 

sēnēf ¿yelerinin hem belli durumlarda kabul ettiĵi ºrt¿k zorunluluklar hem de her iki 

tarafēn birbirinden beklentileri olarak da d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥rneĵin, ºĵretmen 

ºĵrencilerinden d¿ĸ¿ncelerini a­ēklama ve gerek­elendirmelerini beklerken, 
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ºĵrenciler de ºĵretmenlerinden a­ēklamalarēnē sonuna kadar dinlemelerini 

bekleyebilir. 

Cobb, Yackel ve Wood [43] yaptēklarē ­alēĸmada ºĵretmenin sosyal normlarē 

sēnēfa takip edilmesi gereken bir kurallar dizisi olarak vermediĵini, aksine ºĵrencilerin 

davranēĸlarēnēn bu beklentilerine uyduĵu ya da uymadēĵē durumlarē fērsat olarak 

aldēĵēnē ve bu normlarēn altēnē ­izdiĵini vurgulamēĸlardēr. ¥rneĵin, proje sēnēflarēndaki 

ºĵrencilerin ­ºz¿mlerini grup arkadaĸlarēnē ikna etmek i­in heyecanla savunmalarēnē, 

ºĵretmenin sēnēfēnda geliĸtirmeyi hedeflediĵi sosyal normlarēn ºĵrenciler tarafēndan 

benimsenmesi olarak deĵerlendirmiĸlerdir. Ayrēca bu t¿rden duygusal eylemlerin 

ºĵretmenin tanēttēĵē ­ºz¿mleri a­ēklama ve gerek­elendirme gibi sēnēf i­in yeni sosyal 

normlarēn ayakta kalmasēnē saĵladēĵēnē iddia etmiĸlerdir. Buna karĸēn, sosyal a­ēdan 

uygun olmayan eylemler, ºĵretmen ve diĵer ºĵrencilerin inan­ ve deĵerleri hakkēnda 

bir diyalog baĸlatmasē i­in fērsat oluĸturabilir. Uygunsuz davranēĸē sergileyen 

ºĵrenciye bu eyleminin baĸkalarēnē rahatsēz ettiĵi belirtilebilir. Benzer durumlar 

olumlu davranēĸlar i­in de ge­erlidir. ¥rneĵin, zor bir problemi kendi ­abasē ile azim 

gºstererek ­ºz¿nce sevin­ duymak da sēnēfta onaylanan bir davranēĸ olabilir. Fakat bu 

duyguyu yaĸamasē gerektiĵine ºĵrencinin matematiksel etkinlik hakkēndaki 

inan­larēnē gºzden ge­irerek kendisinin karar vermesi gerekir.  

 

2.1.2.2. Sosyomatematiksel Normlar  

 

Matematik sēnēfēnē sosyal bakēĸ a­ēsēna gºre analiz ettiĵimizde sēnēfta 

ger­ekleĸen etkinliklerde ortaya ­ēkan m¿ĸterek yapēlarēn matematiĵe ºzg¿ olanlarēnē 

sosyomatematiksel normlar ĸeklinde kategorize edebiliriz. Nitekim Yackel [22] 

yaptēĵē ­alēĸmada ¿­¿nc¿ sēnēftan elde ettiĵi verileri analiz ederken sēnēfta neyin kabul 

edilebilir bir matematiksel a­ēklama ve meĸru bir meydan okuma olduĵu hakkēndaki 

normlara yoĵunlaĸmēĸtēr. Analizlerinde hangi ­ºz¿mlerin farklē, karmaĸēk, etkili ve 

geliĸmiĸ bir matematiksel ­ºz¿m olduĵuna dair yeni normlar tespit etmiĸtir. Bu 

normlarēn tamamē matematiksel bir etkinliĵe ºzg¿ olduĵu i­in genel sēnēf sosyal 

normlarēndan farklē bir norm t¿r¿ olduĵunun farkēna varēlmēĸtēr. Bu norm t¿rlerinin 

ºĵrenciler ve ºĵretmen tarafēndan birlikte oluĸturulduĵunu ve matematiĵe ºzg¿ 
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olduĵunu belirtmek i­in sosyomatematiksel normlar olarak adlandērēlmēĸtēr [10]. 

Sosyal normlar herhangi bir konu alanēnēn ºĵretimine uygulanabilirken, 

sosyomatematiksel normlar ºĵrencilerin matematiĵe ºzg¿ etkinliklerine 

odaklanmaktadēr. Sosyal normlar sēnēftaki genel kural haline gelen etkileĸimlerle 

ilgiliyken, sosyomatematiksel normlar ºzelde matematik ­alēĸma ile ilgili m¿ĸterek 

anlayēĸlara iĸaret eder. ¥rneĵin; bir ºĵrenciden verilen bir ­ºz¿mden farklē bir ­ºz¿m 

sunmasēnē beklemek sosyal normlar kapsamēna girer, fakat matematiksel farklēlēĵē 

saĵlayan ĸartlar sosyomatematiksel normlar alanēna d¿ĸer. ¥ĵretmenin ikinci sēnēfta 

ñ16+14+8= ?ò iĸlemini zihinden iĸlem yapma etkinliĵi olarak sunduĵu aĸaĵēdaki 

diyalog ([10] s. 462)  matematiksel farklēlēĵē saĵlayan sosyomatematiksel normun 

m¿ĸterek oluĸturulmasē s¿recini gºzler ºn¿ne sermektedir. 

ñLeman:   16 ve 14ô¿n 1ôlerini topladēmé 20 yaptē. Artē 6, artē 4 bu da bir 

baĸka 10ôa eĸit oluré Toplam 30 artē kalan 8, oda 38 yapar. ¥ĵretmen:  Tamam. 

Farklē bir ĸekilde toplayan var mē? Evet? Ela:    Ben 16 artē 14, 30 yapar dedimé Ve 

8 daha ekledim 38 oldu. ¥ĵretmen:  Tamam! Cemil? Farklē mē? Cemil:   B en 14 ve 

16ôdan iki 10ôu aldēm ve bu 20 ederé Ve 6 ve 4ô¿ topladēm 30 yaptē. é Sonra da 8 

ekledim,  38 oldu. ¥ĵretmen:  Tamam! [Bir baĸka ºĵrenciyi gºstererek] hemen hemen 

aynē. Evet? Farklē mē? Rasim:    16ôdan 1 aldēm ve 14ôe ekledim ve é 15 [ve] 15, 30 

[yapar], ve 8ôim var bu da 38 olur. ¥ĵretmen: H ah! Otuz sekiz. Evet. Farklē? Rasim:   

8  ile 4ô¿ topladēm, 12é sonra 12 artē 10, 22ôye eĸit dedimé artē diĵer 10, o da 30 ve 

sonra 38 buldum. ¥ĵretmen:  Tamam! [Bir baĸka ºĵrenciyi gºstererek]  Derya-farklē, 

Derya?ò 

Bu diyalogun analizine gºre ºĵretmen sēnēftan Cemilôin ­ºz¿m¿n¿ daha ºnce 

anlatēlan ­ºz¿mlerle karĸēlaĸtērmalarēnē isteyebilir ve bir tartēĸma ortamē 

oluĸturabilirdi. Bºylelikle matematiksel farklēlēĵē saĵlayan sosyomatematiksel 

normun geliĸmesine katkē saĵlayabilirdi. Diyalogun devamēnda ise ºĵretmen a­ēk bir 

ĸekilde vurgulamasa da, ºĵrenciler, ºĵretmenin daha ºnce a­ēklanan ­ºz¿mlerin 

tekrarēndan baĸka bir ĸey olmayan ­ºz¿mlere gºre, sayēlarē farklē ĸekilde par­alama ve 

gruplamaya dayalē ­ºz¿mleri meĸrulaĸtērdēĵēnē ºĵrenmiĸlerdir. Aynē zamanda 

ºĵretmen bu t¿r durumlarda matematiksel a­ēdan neyin ºnemli olduĵuna dair ortak 

anlayēĸēn geliĸimini yani matematiksel farklēlēĵa dair sosyomatematiksel normu 
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desteklemekte ve yºnlendirmektedir. McClain ve Cobb [13] ise yaptēklarē bir 

­alēĸmada ºĵretmenin ºĵrencilerden gelen her ­ºz¿m¿ kabul etmesinin ve ­ºz¿mleri 

karĸēlaĸtērmamasēnēn, ºĵrencilerin sēnēf tartēĸmasēna katēlmalarēnē engellediĵini 

gºzlemlemiĸlerdir. ¥ĵrenciler, ­ºz¿mlerini a­ēklamak i­in sessizce kendi sēralarēnda 

beklemiĸler ve arkadaĸlarēnēn a­ēklamalarēnē dinlememiĸlerdir. Bu ­alēĸmanēn 

analizine gºre eĵer ºĵretmen ­ºz¿mlerdeki matematiksel farklēlēĵa dair bir tartēĸma 

ortamē oluĸturabilir ve sēnēf buna birlikte karar verebilirse, sēnēf tartēĸmalarē daha etkili 

olabilirdi. 

 

2.1.2.3. Sēnēfēn Matematik Uygulamalarē 

 

Yorumlayēcē ­er­evenin matematik sēnēfē ¿zerindeki sosyal bakēĸ a­ēsēnē 

derinleĸtirmedeki son adēm ise sēnēfēn matematik uygulamalarēdēr (classroom 

mathematical practice) [10]. Psikolojik bakēĸ a­ēsēna gºre matematiksel kavrayēĸlarla 

iliĸki olan sēnēfēn matematik uygulamalarē, normlarēn m¿zakeresiyle yapēlanmaktadēr. 

Geliĸmekte olan bakēĸ a­ēsē (emergent perspective) olarak adlandērēlan bu s¿re­te 

sēnēfēn sosyal baĵlamē ya da matematiksel uygulamalarē sēnēf ¿yelerinin koordineli 

eylemlerinden doĵmakta ve s¿rekli yeniden oluĸturulmaktadēr. Cobb ve Yackel [38] 

baĸlangē­ta sēnēftaki sosyal normlarē sēnēfēn sosyal yºn¿ ve ºĵrencilerin matematiksel 

d¿ĸ¿ncelerini de sēnēfēn biliĸsel yºn¿ olarak adlandērmēĸlardēr. Fakat daha sonra 

ºzellikle sēnēfēn sosyomatematiksel normlarē ve matematiksel uygulamalarē 

kavramlarēnē geliĸtirirken, bu d¿ĸ¿ncelerini sorgulamēĸlardēr. Bu sorgulama 

sonucunda aslēnda sēnēfēn herhangi bir boyutunun biliĸsel ya da sosyal a­ēdan 

incelenebileceĵi sonucuna varmēĸlardēr. Bu d¿ĸ¿nce, sēnēftaki olaylarla ilgili sosyal 

bakēĸ a­ēsē ile bu olaylara katēlan sēnēf ¿yelerinin bireysel yorumlarē hakkēndaki biliĸsel 

bakēĸ a­ēsēnē net bir ĸekilde koordine eden ñgeliĸmekte olan bakēĸ a­ēsēnēnò odaĵēnē 

oluĸturmaktadēr. 

Sonu­ olarak sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde ger­ekleĸen matematik ºĵrenmeyi sadece 

aktif bireysel yapēlandērma s¿reci olarak gºrmenin aksine, hem aktif bireysel 

yapēlandērma hem de k¿lt¿rleĸme s¿reci olarak gºrmek daha doĵru bir bakēĸ a­ēsē 

oluĸturmaktadēr. Bu s¿re­te sēnēfēn sosyal ve sosyomatematiksel normlarēnē m¿zakere 
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edilirken sēnēfa ait matematiksel uygulamalar da s¿rekli geliĸerek ve deĵiĸerek 

yapēlandērēlēr.   

 

2.1.3. Normlarēn M¿zakere Edilmesi ve ¥ĵrenme Fērsatlarē 

 

Normlarēn m¿zakere edilmesi sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde etkileĸime baĵlē olarak 

ortaya ­ēkan eylemleri ve sºylemleri tartēĸma ortamēnda m¿ĸterek hale getirme iĸidir. 

Dolayēsēyla m¿zakere s¿reci sēnēf mikro k¿lt¿r¿ndeki sosyal ve sosyomatematiksel 

normlarēn a­ēĵa ­ēkmasēnda ºnemli bir etkiye sahiptir.  Aĸaĵēdaki diyalogda ([22] s. 

51) ña­ēklama ve gerek­elendirmeyeò ait sosyal normun m¿zakere s¿reci 

ºrneklendirilmiĸtir. 

ñ¥ĵretmen: Aliônin arkasēnda 6 tane papatya var [4 tane de ºn¿nde].Toplam 

ka­ tane var? Bizden neyi bulmamēz isteniyor, Ayĸe? Ayĸe: 10. ¥ĵretmen: Bunu nasēl 

buldun? . . . Ayĸe, cevabēnē nasēl elde ettin? Ayĸe: 6 vardē. 4 daha ekledim. ¥ĵretmen: 

Ayĸe 6ôya 4 daha eklemiĸ. Baĸka bir cevap bulan ya da farklē bir yoldan yapan var 

mē? Evet, Hakan. Hakan: 11. ¥ĵretmen: 11 buldun. 11ôi nasēl buldun?ò 

Yukarēdaki diyalogdan gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵretmen, yanlēĸ da olsa Hakanôēn 

verdiĵi cevabē kabul etmektedir. ¥ĵretmen ºĵrencilerden verdikleri cevaplarē nasēl 

bulduklarēnē a­ēklamalarēnē isteyerek ºnemli olan davranēĸēn doĵru cevabē bulmaktan 

­ok gerek­elendirilebilir ­ºz¿mler elde etmek olduĵunu vurgulamaktadēr. ¥ĵretmen 

sēnēf i­i diyaloglarda ºĵrencilere ñnasēl buldun?ò, ñbunu nasēl keĸfettin?ò gibi sorularē 

sorarak ­ºz¿mleri a­ēklama ve gerek­elendirmeye ait sosyal normu m¿zakeresini 

pekiĸtirmeye ­alēĸmaktadēr. Benzer ĸekilde M. Lopez ve Allal [6] etkili bir ­ºz¿me 

dair sosyomatematiksel normun m¿zakeresinin karmaĸēk bir s¿re­ olduĵunu, bu 

nedenle ºĵrencileri daha etkili ­ºz¿mler ¿retmeye teĸvik edecek problem durumlarēnēn 

sunulmasē gerektiĵini vurgulamēĸlardēr. ¦­¿nc¿ sēnēfta yaptēklarē bir ­alēĸmada 

ºĵrencilerin toplamsal stratejilerden ­arpēmsal stratejilere ge­iĸlerini saĵlamaya 

yºnelik zorlayēcē bir problemin ­ºz¿m¿n¿ i­eren sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿ 

gºzlemlemiĸlerdir. ¥ĵrenciler bu problemde 32 tane 14ô¿n toplamēnē bulmaya 

­alēĸmaktadērlar. Mehmet adlē ºĵrenci sēnēfa ­ºz¿m¿n¿ a­ēklarken tek tek sayēlarē 

toplamēĸ, fakat her seferinde elde ettiĵi toplamlarē unutmuĸtur. ¥ĵretmen Mehmetôin 
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yaĸadēĵē g¿­l¿ĵ¿ bir fērsat olarak deĵerlendirmiĸ ve daha etkili bir ­ºz¿m geliĸtirmenin 

ºnemini tartēĸmaya a­mēĸtēr. 

ñ¥ĵretmen: Biraz ºnce ¿z¿ld¿ĵ¿n¿ gºrd¿m, bize neden ¿z¿ld¿ĵ¿n¿ a­ēklar 

mēsēn? Mehmet: ¢¿nk¿ s¿rekli soru soruyorlar, ben de toplamē unutuyorum. 

¥ĵretmen: Peki ­ocuklar, Mehmetôin sºylediĵi hakkēnda ne d¿ĸ¿n¿yorsunuz? Belma: 

Bence, ¿z¿lmeye gerek yok. ¥ĵretmen: Neden? Belma: ¢¿nk¿ bence o kadar ºnemli 

deĵil. Tekrar hesaplayabilir. ¥ĵretmen: Bence de ­ok ºnemli deĵil. Biz ºĵrenmek i­in 

buradayēz. Mehmetôin sºylediĵi hakkēnda baĸka bir fikri olan var mē? Nedim: Bence 

­ok dikkatli olmalēsēn ve arkadaĸlarēna ñBen hesap yaparken bana soru sormayēnò 

diyebilirsin. ¥ĵretmen: Fakat siz bir grupsunuz ve arkadaĸlarēnēzēn size soru sormaya 

hakkē var. Tuba: Ben bunun ­ok ºnemli olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. Hesaplamaya 

yeniden baĸlayabilir. ¥ĵretmen: Doĵru, o da bunu yaptē. Fakat toplamaya ¿­ kez 

yeniden baĸladē ve bu y¿zden yoruldu. Tuba: O zaman, biz de yeniden yazarēz. Biri 

soru sormadan ºnce hemen cevabē yeniden yazarēz. Kafamēzdaki cevabē hēzlēca 

yazarēz. ¥ĵretmen: Fakat birinin sana soru soracaĵēnē nasēl bileceksin? Tuba: O 

zaman biz de kendi kendimize ĸunu sºyleriz. Biri soru sormadan nerede olduĵumu en 

iyisi mi yazayēm deriz. Yazarēz ve bu ĸekilde toplamaya devam ederiz. Melisa: Fakat 

birinin ne zaman soru soracaĵēnē bilmiyorsun.ò 

Yukarēdaki diyalogdan ([6] s. 260) gºr¿ld¿ĵ¿ gibi sayēlarē tek tek toplamanēn 

yorucu ve zor olduĵu ve bu nedenle de toplamlarē unutmamak i­in etkili bir yol 

bulmanēn gerekliliĵi ºĵrenciler tarafēndan paylaĸēlmaktadēr. Bir ºĵrenci bu sorunu 

aĸmak i­in ara toplamlarēn yazēlmasēnē ºnermektedir, fakat sēnēf hen¿z bu konuda hem 

fikir deĵildir. Bu fikir ayrēlēĵēnē ortadan kaldērmak i­in ºĵretmen etkili bir ­ºz¿me dair 

sosyomatematiksel normu aĸaĵēdaki ĸekilde dile getirmektedir ([6] s. 261). 

ñ¥ĵretmen: Size bir ĸey hatērlatacaĵēmé Sadece problemleri ­ºzm¿yoruz 

aynē zamanda daha etkili bir ­ºz¿m bulmaya ­alēĸēyoruz. Hangisi daha etkili? 

Zihnimizde saymak mē? Yoksa ara sēra nerede olduĵumuzu unutmamak i­in k©ĵēda 

yazmak mē?ò 

Normlarēn m¿zakere s¿recinde ºĵrenciler ortaya atēlan fikirleri karĸēlaĸtērarak 

hangisinin daha ge­erli olduĵuna yºnelik ºĵrenme fērsatlarēnē da elde edebilmektedir. 
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Literat¿rde yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde normlarēn m¿zakeresinin ºĵrenme 

fērsatlarēnē a­ēĵa ­ēkarmada etkili olabileceĵi belirtilmektedir [4, 5, 20].  

 

2.2. ¥nceki ¢alēĸmalar 

 

Yackel, Cobb ve Wood [44] yaptēklarē ­alēĸmada k¿­¿k gruplarēn problem 

­ºzme ortamlarēnda birlikte ­alēĸtēklarēnda ­ocuklarēn matematiksel kavramlarē ile 

toplumsal etkileĸimlerinin doĵasē arasēndaki iliĸkiye odaklanarak, ilkokul matematiĵi 

i­in k¿­¿k grup problemi ­ºzmeyi anlamaya ­alēĸmēĸtēr. ¥zellikle, ­ocuklarēn bireysel 

matematiksel kavramlarēnēn sosyal etkileĸimin doĵasēnē nasēl etkilediĵi a­ēklanmēĸtēr. 

Ayrēca ºĵrenme i­in benzersiz fērsatlarē i­inde barēndēran k¿­¿k gruplar halinde ortaya 

­ēkan sosyal etkileĸimin ve iĸbirliĵini kolaylaĸtēran sēnēfsal sosyal normlarēn 

gºr¿ĸ¿lmesinde ortaya ­ēkardēĵē ºnemin ¿zerinde durulmuĸtur. Araĸtērmada k¿­¿k 

grup etkileĸimlerini analiz edildik­e, ortaklar arasēndaki kooperatif­iliĵin geliĸimini 

izlenebilmiĸtir. Baĸlangē­ta, ­ocuklar tipik olarak faaliyetlerini tamamlarken ayrēyken 

ºĵretmenin rehberliĵinde, k¿­¿k gruplu ­alēĸma i­in sosyal normlar m¿zakere 

edilince, ­ocuklarēn ºĵretim faaliyetlerini tamamlamak i­in beraber ­alēĸmaya 

baĸladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķĸbirliĵi ile birlikte ­alēĸmak, eĸinize d¿ĸ¿ncenizi a­ēklamak, 

eĸinizin a­ēklamalarēnē yapmak ve ortaklaĸa bir ­ºz¿m geliĸtirmek olarak anlaĸēlmēĸtēr. 

¢alēĸmada ­ocuklarēn kavramlarēnēn sadece bireylerin ve iĸbirlik­i matematiksel 

etkinliklerinin tabiatēnē deĵil, sosyal etkileĸimin doĵasēnē da etkilediĵini gºsterilmiĸtir. 

Yackel ve Cobb [10] yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerin matematiksel inan­ ve 

deĵerleri nasēl geliĸtirdiklerini, dolayēsēyla matematikte nasēl entelekt¿el olarak ºzerk 

olduklarēnē hesaba katmayē ama­layan matematik dersliklerini yorumlamasēna 

odaklanmēĸtēr. Bu ama­la, sosyomatematiksel normlarēn kavramēnē, yani ºĵrencilerin 

matematiksel etkinliklerine ºzg¿ matematiksel tartēĸmalarēn normatif yºnlerini ortaya 

atmēĸtēr. Bu a­ēdan literat¿rde sosyomatematiksel normlarla ilgili yapēlan ilk 

­alēĸmalardan birisidir. Sosyomatematiksel normlarēn a­ēklanmasē, araĸtērmaya dayalē 

tartēĸma ve tartēĸmayē s¿rd¿ren genel sēnēf sosyal normlarē ¿zerine ºnceki ­alēĸmalarē 

geniĸletmektedir. Ķkinci sēnēf d¿zeyinde araĸtērma odaklē ders etkinliklerinden elde 

edilen veriler sosyomatematiksel normlarēn etkileĸimli bir ĸekilde oluĸturulduĵu 
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s¿re­leri a­ēklēĵa kavuĸturmak ve bu normlarēn matematiksel arg¿mantasyonu nasēl 

d¿zenlediĵini ve ºĵrencilerin ve ºĵretmenin ºĵrenme fērsatlarēnē nasēl etkilediĵini 

gºstermek i­in kullanēlmēĸtēr. Bunu yaparken, ºĵrencilerin matematiksel eĵilimi nasēl 

geliĸtirdiklerini ve ºĵrencilerin matematikte giderek artan entelekt¿el ºzerkliĵi 

geliĸtirdiklerini a­ēklēĵa kavuĸturmaktadēr. Bu s¿re­te, ºĵretmenin matematiksel 

topluluĵun bir temsilcisi olarak rol¿n¿ de irdelenmiĸtir. Matematiksel farklēlēklar, 

benzerlikler, sofistikelik ve verimlilik gibi normlar belirlenmiĸtir. Bu normlarēn 

dēĸarēdan belli bir kriter ēĸēĵēnda oluĸmadēĵēnē sēnēf ortamēnda oluĸtuĵuna dikkat 

­ekmiĸlerdir. Dolayēsēyla bu normlar sēnēftan sēnēfa farklēlaĸmaktadēr. Bu normlarēn 

sēnēf i­inde ºzerkliĵi artērdēĵē ve bu ĸekilde sēnēf i­indeki arg¿mantasyon s¿recine 

katkē saĵladēĵēnē belirtmiĸlerdir. Kēsaca sosyomatematiksel normlarēn normatif 

yºnlerini belirtmesi ve g¿n¿m¿zdeki ­alēĸmalara ­er­eve oluĸturmasē a­ēsēndan 

ºnemli bir makale ºzelliĵi gºstermektedir. 

Yackel, Rasmussen ve King  [3] yaptēklarē ­alēĸmada, anlam kazanma ve 

matematiksel akēl y¿r¿tmeyi teĸvik eden sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn 

doĵasēna odaklanmēĸlardēr. ¢alēĸmada ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini a­ēklarken veya 

baĸkalarēnēn d¿ĸ¿ncelerini mantēĵa uydururken (ºzellikle birinci mertebenden 

diferansiyel denklemler i­in) d¿ĸ¿nce deĵiĸimleri altēnda yatan a­ēklamalar 

raporlanmēĸtēr. Diferansiyel denklemlerle ilgili bir yarēyēlē kapsayan (16 haftalēk) sēnēf 

i­i ºĵrenme deneyi tasarlanmēĸ ve veri toplama aracē olarak kullanēlmēĸtēr. Proje sēnēfē 

12 kiĸiden oluĸmakta ve matematik, fen, m¿hendislik ºĵrencilerinden oluĸmaktadēr. 

Her ders oturumu video kayēt cihazē ile kayēt edilmiĸtir ve her oturum sonrasē 

araĸtērmacēlar tarafēndan planlama ve bilgilendirme toplantēlarē yapēlmēĸtēr. Bu 

toplantēlarda ºĵrenci a­ēklamalarēyla ilgili sosyal ve sosyomatematiksel normlar 

raporlanmēĸtēr ve gºzlemlenen (varsayēlan) sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn 

nasēl oluĸtuĵu tartēĸēlmēĸtēr. Tipik sēnēf oturumlarē ºĵrencilerin k¿­¿k gruplarda kēsa 

bir probleme giriĸ ile baĸlamaktadēr. K¿­¿k grup tartēĸmalarē sēnēf ortamēna ­ekilerek 

araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn a­ēĵa 

­ēkarēlmasēna zemin hazērlanmēĸtēr. ¢alēĸma ºzellikle ilkokul ve ortaokulda 

karakterize edilmede baĸarēlē olan sosyal yapēlarē ¿niversite d¿zeyinde de araĸtērmasē 

a­ēsēndan literat¿re katkē saĵlamēĸtēr. Bu ­alēĸmanēn ¿niversite d¿zeyinde matematik 
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reformu i­in ºnemi, dersliklerin a­ēk sosyal yºnlerini ortaya koymasēdēr. ¢alēĸmada 

¿niversite ºĵretim gºrevlilerini sēnēflarēnēn sosyal yºnlerini a­ēk­a d¿ĸ¿nmeye davet 

ediliyor. ¥ĵrettiĵiniz son dersin a­ēklamasēnda ve gerek­elendirilmesiyle ilgili sosyal 

etkileĸimlerin doĵasēndan memnun musunuz? ¥ĵrencilerinizde hangi t¿r 

matematiksel a­ēklamalar ve gerek­elendirme yapmak istersiniz? Bu t¿r a­ēklamalarē 

ve gerek­eleri destekleme ve s¿rd¿rmede nasēl proaktif olabilirsiniz? Sosyal ve 

sosyomatematiksel normlarēn ºnemine dikkat verilmesi, bu sorularē ele almaya 

baĸlamanēn bir aracē olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. 

McClain ve Cobb [13] yaptēklarē ­alēĸmada matematik ºĵretmenlerinin 

sēnēftaki sosyomatematiksel normlarēnēn geliĸtirilmesine rehberlik ederken sēnēf 

ºĵretmenin rol¿ne odaklanmaktadēr. Bu s¿re­te hem ºĵretmen hem de ºĵrenciler i­in 

ortaya ­ēkan ºĵrenme fērsatlarēnē vurgulamaktadēr. Ayrēca reform belgelerinde 

savunulan matematiksel eĵilimin ortaya ­ēkmasēnē desteklemek i­in ºĵretmenlerin 

neler yapabileceĵini a­ēklēĵa kavuĸturmayē ama­lamaktadēr. Makalenin bu yºn¿, hem 

ºĵrencilerin matematiksel ºĵrenimini hem de matematiksel ºzerklik geliĸimini 

desteklemek ¿zere ºĵretmenin gerek­elerine odaklanmaktadēr. Analiz, Yackel ve 

Cobb'un (1996) sosyomatematiksel normlarē ¿zerine olan tartēĸmalarē ¿zerine inĸa 

edilmiĸtir. ¢alēĸma 12 haftalēk bir s¿rede Mrs. Smith'in sēnēfta ger­ekleĸen ºĵretim 

deneyinden elde edilmiĸtir. ¥ĵretim deneylerinin ºz¿nde nicel hesaplamalarēn olduĵu 

ancak nihayetinde zihinden iĸlemlerin ve tahminlerin yapēldēĵē ºĵretim aktiviteleri 

mevcuttur. Bu s¿re­te araĸtērma boyunca ºĵrencilerin ºĵrenmelerini sēnēfēn sosyal 

baĵlamēnda a­ēklamaya ­alēĸēlmēĸtēr. Veriler okul baĸladēktan 3 hafta sonra toplamaya 

baĸlanmēĸ ve iki kamera ile oluĸan kayētlardan oluĸmuĸtur. Ayrēca veri toplama aracē 

olarak ºĵrenci ­alēĸma yapraklarē, sēnēf i­i olaylarē ºzetleyen g¿nl¿k alan notlarē, 

ºĵretmeninde katēldēĵē brifing toplantēlarē g¿nl¿k ve haftalēk, ve her bir ºĵrenci ile 

yapēlan 4 aylēk klinik m¿lakat kayētlarē kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizinde etnografik 

­alēĸmalarda kullanēlan karĸēlaĸtērmalar kullanēlmēĸtēr. Bu yºntem veri 

karĸēlaĸtērmalarēnē i­erir. S¿rekli karĸēlaĸtērma iĸlemi geniĸ teorik kategorileri 

sadeleĸtirmeye yol a­maktadēr. Bu s¿re­te ºĵretmen ve ºĵrencilerin eylemlerinde 

etkileĸimlerinde belli bir d¿zen ve desen bulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 
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Yackel [22] yaptēĵē ­alēĸmada matematik ºĵrenmede anlama, matematiksel 

akēl y¿r¿tme ve anlam kazandērma ¿zerine odaklanan ve bu t¿r ºĵrenmeyi teĸvik eden 

sēnēflarē analiz etme yºntemleri geliĸtirmenin gereĵinin altēnē ­izmiĸtir. Bu baĵlamda 

­alēĸma Krummheuer'in matematik eĵitimi i­in geliĸtirdiĵi gibi sembolik bir 

etkileĸimci bakēĸ a­ēsē ve Toulmin'in geliĸtirdiĵi a­ēklama, gerek­elendirilme 

s¿re­leriyle oluĸan sosyal ve sosyomatematiksel normlara odaklanmēĸtēr. Buna ek 

olarak, bu kavramlarēn ¿st d¿zey matematikte nasēl bilgi saĵlayabileceĵini gºstermek 

i­in bir ¿niversite seviyesinde diferansiyel denklemler sēnēfēnda g¿ncel araĸtērma 

ºrnekleri kullanēlmēĸtēr. Veriler her bir ºĵretim etkinliklerinden elde edilmiĸtir. Veri 

toplama ara­larē olarak her bir sēnēf oturumundan elde edilen video kayētlarē 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen sonu­lar, sembolik bir etkileĸimci bakēĸ 

a­ēsēnēn, sēnēftaki sosyal ve sosyomatematiksel normlar gibi toplumsal yºnlerini 

anlamamēz i­in bir yol saĵladēĵēnē savunmuĸtur ayrēca sēnēfēn a­ēklama, 

gerek­elendirme ve tartēĸmaya iliĸkin yºnlerine iĸaret etmiĸtir. Ayrēca Toulmin'in 

kolektif anlamda kullandēĵē arg¿mantasyon yaklaĸēmēnēn, matematik dersinde 

a­ēklama ve gerek­elendirmeye yapēlan akēl y¿r¿tmeyi vurgulayan matematik 

ºĵrenmeye yol a­tēĵēnē ileri s¿rm¿ĸt¿r. 

Sekiguchi [9] yaptēĵē ­alēĸmada matematiksel normlarē matematiksel 

etkinliklerin ºnemli k¿lt¿rel bilgisi olarak ele almaktadēr. ¢alēĸmada sekizinci sēnēf bir 

Japon ºĵretmenin ºĵrettiĵi on ardēĸēk dersin matematiksel normlarēnēn bir analizini 

rapor etmektedir. Dersler eĸ zamanlē doĵrusal denklemlerle ilgili etkinlikleri 

kapsamaktadēr. Veri toplama ara­larē olarak derslerin videolarē, transkriptleri ve 

m¿lakat verileri kullanēlmēĸ ve elde edilen veriler nitel olarak analiz edilmiĸtir. 

¢alēĸmanēn sonu­larē matematiksel normlarēn m¿zakeresinde ºĵretmenin kullanēldēĵē 

stratejileri belli kategorilerde sēnēflamēĸtēr. Bunlar; ºĵrencilerin kendi eylemlerini veya 

sºylemlerini kullanarak normlarēn m¿zakeresini devam ettirmek, bir karĸēlaĸtērma 

yaparak ­atēĸma durumlarēndan faydalanmak ve norma uymayan ºĵrencilerin 

d¿ĸ¿ncelerini tartēĸma ortamēna getirerek tartēĸmalarē yºnetmektir. Ayrēca ­alēĸmada 

belirlenen ¿­ farklē matematiksel norm (a) doĵru cevabē vermek hēzlē olmaktan daha 

ºnemlidir, (b) verimsiz giriĸimler bile ºnemli fikirler i­erebilir, (c) verimlilik literat¿re 

katkē saĵlamasē bakēmēndan ºnemlidir. 
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Levenson, Tirosh ve Tsamir [30] yaptēklarē ­alēĸmada ºĵretmenler ve 

ºĵrencilerin matematiksel temelli (MB) ve pratik temelli (PB) a­ēklamalarē ile bu 

tercihler ve sosyomatematiksel normlar arasēndaki iliĸkiyi araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸma, 

birinci sēnēf ºĵretmeni ve ºĵrencilerine odaklanmakta ve ¿­ konuyu ele almaktadēr. Ķlk 

olarak; ºĵrencilerin MB a­ēklamalarēnē anlama ve kabul etme yetenekleri ile ilgilidir. 

Ķkincisi; ºĵretmenlerin sēnēflarēna sunduklarē a­ēklama t¿rleri ve bu se­imlerin temeli 

ile ilgili yaptēklarē se­imler. ¦­¿nc¿s¿ ise bireylerin tercihlerinin sēnēfēn 

sosyomatematiksel normlarē i­indeki yeridir. Elde edilen sonu­lara gºre ilkokul 

ºĵrencilerinin MB a­ēklamalarēnē anlayabildiklerini ve hatta bazēlarēnēn bunlarē tercih 

edebileceĵini gºstermektedir. Bu durum normlarēn oluĸmasēnda bu t¿r a­ēklama 

t¿rlerini kullanēlmasēnēn daha uygun olduĵunu gºstermektedir. Ayrēca bir ºĵretmenin 

kiĸisel olarak MB a­ēklamalarēnē tercih etmesine raĵmen, bu tercihinden ºĵretici olma 

rol¿nden dolayē uzaklaĸabileceĵini gºstermektedir. Son olarak sosyomatematiksel 

normlarēn oluĸumunda MB ve PB t¿r¿ndeki a­ēklamalarēn sēnēf mikro k¿lt¿r¿ne katkē 

saĵladēĵēnē gºstermektedir. 

M. Lopez ve Allal [6] yaptēklarē ­alēĸmanēn temel amacē bir yēl boyunca ¿­¿nc¿ 

sēnēfta bulunan iki sēnēfta problem ­ºzerken a­ēĵa ­ēkan sosyomatematiksel normlarē 

belirlemektir. Ayrēca ­alēĸma ºĵrencilerin problem ­ºzme aktivitelerini d¿zenlemek 

i­in derin bir bakēĸ a­ēsē ºnermekte ve normlarēn t¿m sēnēf tartēĸma s¿recinde nasēl 

m¿zakere edileceĵi ile ilgili kesitler sunmaktadēr. Ķsve­ôte yapēlan ­alēĸmada bir yēl 

boyunca iki ¿­¿nc¿ sēnēfē gºzlemlenmiĸtir. Gºzlemler ºĵretim programēna uygun 

ĸekilde problem ­ºzme aktivitelerine baĵlē olarak yapēlmēĸtēr. Etkinlikler toplama ve 

­arpma etkinliklerinden oluĸan m¿zakereye a­ēk problem durumlarēnē i­ermektedir. 

¢alēĸmada iki tip gºzlem yapēlmēĸ bunlar; ºĵretmenler tarafēndan se­ilen d¿zenli 

gºzlemler ve her iki sēnēfta yapēlan yapēlandērēlmēĸ gºzlemlerdir. Her iki haftada bir 

d¿zenli yapēlan gºzlemlerden biri 10 ders diĵeri 11 ders oturumunu i­ermektedir. 

Gºzlemlerde ama­ ºĵretmenin tercih ettiĵi aktiviteleri saptamak ve bunlarēn altēnda 

yatan normlarē bulmaktēr. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak araĸtērmacēnē alan 

notlarē, t¿m ders esnasēnda b¿t¿n ses ve gºr¿nt¿leri sēnēf i­indeki her ĸeyi kaydeden 

video kayētlarē, ºĵrencilerin yaptēklarēnē yansētan ­alēĸma yapraklarē, her dersten sonda 

yapēlan m¿lakatlarēn ses kayētlarē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen bulgulara 
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gºre ºĵrenciler problem ­ºzerken bir kiĸinin ­ºz¿m¿m¿n a­ēklama, farklē bir prosed¿r 

ºnerme ve a­ēklama verilenlerden farklē olarak tekrar a­ēklama gibi 

sosyomatematiksel normlar gºstermektedirler. ¢alēĸmadan elde edilen en ºnemli 

sonu­ sosyomatematiksel normlarē ortaya ­ēkarmada farklē ­ºz¿m yollarēnē i­eren 

problem durumlarēnēn etkili bir yol olduĵudur. 

Tatsis ve Koleza [4] yaptēklarē ­alēĸmada sosyal ve sosyomatematiksel normlar 

kavramlarēna dayanarak, matematik problemlerini ­ºzen ºĵretmen adaylarēnēn 

etkileĸimleri sērasēnda bunlarēn nasēl kurulduĵu araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma 

grubunu Yunanistan'daki bir ¿niversitesindeki ilkºĵretim bºl¿m¿ 40 lisans ºĵrencisi 

oluĸmaktadēr. ¢alēĸmanēn katēlēmcēlarēnēn, ­alēĸma saatlerinden ºnce birbirlerini 

tanēyan yetiĸkin olmasē, aralarēnda istikrarlē ve p¿r¿zs¿z bir iĸbirliĵi kurulmasēnē 

olumlu etkilemiĸtir. ¢alēĸmanēn odaĵē, ortak problem ­ºzmede kurulan sosyal ve 

sosyomatematiksel normlar ve bunlarēn ­ºz¿m s¿recindeki etkileri olduĵu i­in k¿­¿k 

gruplar halinde problem durumlarē oluĸturulmuĸtur. Bir dºnemi kapsayan ­alēĸmada 

veri toplama aracē olarak sēnēf gºzlemleri ve alan notlarē kullanēlmēĸtēr. Elde edilen en 

ºnemli bulgu ºĵrencilerin matematiĵe ve ºzellikle de yeni bir yºntem uygulamaya 

geldiĵinde belirli gºr¿ĸlerini terk etmek konusunda isteksiz olmalarēdēr.  ¢alēĸma bir 

vaka incelemesi olduĵu i­in bu sonu­ Yunan ºĵrencileriyle sēnērlēdēr. Ancak 

literat¿rde bu bulguyu destekleyen baĸka bir veri bulunmadēĵē i­in ­alēĸmanēn bu yºn¿ 

araĸtērēlmaya m¿saittir. 

Dixon, Andreasen ve Stephan [27] yaptēklarē ­alēĸmada bir lisans matematiĵi 

dersinde sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn oluĸturulmasēnda ºĵretim 

gºrevlisinin rol¿ ¿zerine odaklanmēĸlardēr. Ķlkºĵretim sēnēflarēnda sosyal ve 

sosyomatematiksel normlarēn oluĸturulmasē s¿recini kendi sēnēflarēnda oluĸturmaya 

yºnelik ­ēktēlara odaklanan bu ­alēĸmada ger­ekleĸtirilen ºĵretim deneyi sonucunda 

elde edilen verilere eĵitmenin rol¿ ¿­ aĸamada belirlenmiĸtir. Bunlar; (a) m¿zakere 

etmeyi d¿zenleme, (b) yeni normlarē m¿zakere etmek i­in arayēĸ i­inde olma ve (c) 

normlarē s¿rd¿rmeyi planlayabilecek yeterliliĵe sahip olma. 

Levenson, Tirosh ve Tsamir [5] yaptēklarē ­alēĸmada sosyomatematiksel 

normlarēn ¿­ yºn¿n¿ de gºz ºn¿ne alan bir araĸtērma ­er­evesi ºnermektedir: 

ºĵretmenlerin onayladēĵē normlar, ºĵretmenler ve ºĵrencilerin y¿r¿rl¿ĵe koyduĵu 
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normlar ve ºĵrencilerin algēlamalarē. Araĸtērma matematiksel ve pratiksel tabanlē 

a­ēklamalarēn yapēldēĵē iki ilkokul beĸinci sēnēfēnda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Sēnēflarēn 

ºĵretmenleri yenilik­i ve tecr¿beli olmakla birlikte gºn¿ll¿ olarak araĸtērmaya destek 

vermiĸtir. Ķlk sēnēf 25 diĵeri 26 ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Ders oturumlarē bir yarēyēlē 

kapsamaktēr. Sēnēf i­i uygulamalarda problem t¿rleri pratiksel ve matematiksel 

a­ēklama t¿rlerine gºre kategorize edilmiĸtir. Pratiksel tabanlē a­ēklamalar probleme 

daha ­ok g¿nl¿k yaĸam durumlarēna gºre getirilen ­ºz¿m¿ kapsarken, matematiksel 

a­ēklama t¿rleri daha ­ok matematiĵin dilini kullanmaktadēr. Buradaki ama­ sēnēflarēn 

sosyal yºnlerini a­ēklama t¿rlerine gºre belirlemektir. Bunun yansēra ºĵretmenlerle 

yapēlan gºr¿ĸmelerle ºĵretmenin sahip olduĵu anlayēĸ ortaya ­ēkarēlmak istenmiĸtir. 

K¿­¿k grup tartēĸmalarēnē sēnēf i­i tartēĸmalara yºnelten ºĵretmenler sēnēfēn sosyal 

yºnlerini m¿zakereye a­ēp ºĵrencilerde var olana sosyomatematiksel normlarē a­ēĵa 

­ēkarmak istemiĸtir. Araĸtērmadan elde edilen sonu­lar sēnēf i­inde gºzlemlenen 

normlarēn ºĵretmenlerin onayladēĵē normlarla uyumlu olmasēna raĵmen bir baĸka 

deyiĸle ºĵretmenin onayladēĵē normlarla sēnēf i­inde y¿r¿kl¿kte (uygulanan) normlar 

bir b¿t¿nl¿k saĵlasa bile ºĵrenciler benzer algēlamalara sahip olamayabilir.  

Dolayēsēyla ºĵrencilerin aynē normlarē algēlayamayacaklarēnē gºstermektedir. Bu 

sonu­ sosyal ve sosyomatematiksel normlarē araĸtērērken ºĵrencilerin bakēĸ a­ēsēnē gºz 

ºn¿nde bulundurma ihtiyacēnē doĵurmaktadēr. 

Partanen [1] yaptēĵē tez ­alēĸmasēnda Finlandiya lisesi ikinci sēnēf ºĵrencilerle 

(16 - 17 yaĸ) analizin temel kavramlarēnē geleneksel bir ĸekilde ºĵretmek yerine, k¿­¿k 

gruplar halinde ­ºz¿lmesi gereken problemler ¿zerinde durmuĸtur. ¥ĵrencilerin k¿­¿k 

grup arkadaĸlarēnē se­melerine izin vermiĸtir. Araĸtērmanēn amacē, iki k¿­¿k grubun 

akran ve ºĵretmen-ºĵrenci etkileĸimlerinde m¿zakere edilen ve ¿retilen normlarē 

analiz ederek deneysel sēnēftaki sosyal ve sosyo-matematiksel normlarēn ekolojisini 

tanēmlamaktēr. Ayrēca normlara gºre hareket etmenin ºĵrenciler i­in ºĵrenme 

fērsatlarēnēn ortaya ­ēkmasē ile nasēl i­ i­e ge­tiĵini anlamaya ­alēĸmaktadēr. Veri 

toplama aracē olarak altē oturumundan elde edilen video kayētlarē, ºĵrenci ­alēĸma 

k©ĵētlarē, ºĵrencilerin ºĵrenme g¿nl¿klerini ve sēnēf i­i g¿nl¿klerdir. Nitel analiz 

yºntemlerinin kullanēldēĵē ­alēĸma araĸtērmacē ºĵretmen geleneĵinin bir par­asēdēr. 

Elde edilen sonu­lara gºre ºĵretmenlerin sēnē i­inde normlarēn kurulmasēnda teĸvik 
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edici ve tartēĸmayē s¿r¿kleyici bir rol i­inde olmasē gerektiĵi gºstermektedir. Bununla 

beraber sēnēf i­indeki etkinliklerin hēzlē bir ĸekilde ­ºz¿lmesinin aksine matematiksel 

problemlere derin ve yaratēcē bir ĸekilde yaklaĸmalarēnē i­eren etkinlikler olmasē 

gerektiĵi ifade etmektedir. Ayrēca iki k¿­¿k grup arasēnda etkileĸim tarzlarē arasēnda 

da farklēlēklar gºzlenmiĸtir. B grubunda, ºĵrenciler arg¿manlarēnē daha sēk haklē 

­ēkarmēĸ ve sºzl¿ olarak katēlmayarak birbirlerine meydan okumuĸlardēr. A grubunda 

ise anlaĸmazlēk ºĵrenciler i­in zordu ve diĵer gruptan ­ok daha fazla bir anlaĸma 

saĵladēĵēnē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu durum hem kēz ve erkek ­ocuklarēnēn farklē sosyo-

dilbilimsel alt k¿lt¿rlerini yansētmasē hem de gruplarēn demokratik olup olmamasēyla 

iliĸkilendirilmiĸtir. 

Aky¿z [14] yaptēĵē ­alēĸmada ilkºĵretim matematik ºĵretmeni adaylarēnēn 

teknoloji ve sorgulama tabanlē bir sēnēf ortamēnda sosyomatematiksel normlarē 

keĸfetmesini ve bu normlarēn olumlu alēĸkanlēklara dºn¿ĸmesinde ºĵretim 

gºrevlisinin oynadēĵē yºnlendirici rol¿ a­ēklamaktadēr. Makaledeki bulgular ­ember 

konusunu ele alan 5 haftalēk bir eĵitim-ºĵretim programēndaki ºĵrenci-ºĵretmen 

diyaloglarē ve sēnēf i­i iletiĸimlerden elde edilmiĸtir. Bu iletiĸimler yazēlē hale 

getirilerek tekrar eden a­ēklama, yorumlama, kanētlama ve tartēĸma t¿rleri ortaya 

­ēkarēlmēĸ, bunlardan hangilerinin sosyomatematiksel norm olarak kabul edilebileceĵi 

ºnceden kabul edilen teorik ­er­eveler ēĸēĵēnda deĵerlendirilmiĸtir. ¥zellikle teknoloji 

ile iliĸkili 3 sosyomatematiksel normun ¿zerinde durulmuĸtur. Bu normlar (1) soruda 

ya da ­ºz¿mde yapēlacak bir deĵiĸikliĵin etkilerini sorgulamak; (2) dinamik 

yazēlēmdaki ara­larēn ºzelliĵini kullanarak sonu­ ­ēkarmak ve (3) yapēlan bir ­ºz¿m¿ 

veya hipotezi dinamik olarak doĵrulamak olarak tespit edilmiĸtir. Literat¿re 

bakēldēĵēnda tespit edilen teknoloji ile iliĸkili bu ¿­ normun da ilk defa ortaya konduĵu 

ºne s¿r¿lebilir. Bulunan bu normlar teknoloji i­eren matematik derslerinde sosyal 

normlar ve sosyomatematiksel normlarēn yanē sēra ñtekno-sosyomatematikselò 

normlar gibi yeni bir kategori oluĸturulabileceĵi fikrini doĵurmuĸtur. 

Partanen ve Kaasēla [20] ­alēĸmalarēnēn dayandēĵē temel arg¿man sosyal ve 

sosyomatematiksel norm kavramlarē, matematiĵi incelemek i­in araĸtērma tabanlē, 

iĸbirlik­i yaklaĸēmlar uygulandēĵēnda ºĵrencilerin matematiksel tartēĸmalara 

katēlēmlarēnē ve katkēlarēnēn kalitesini geliĸtirmeye yararlē olduĵuna dayanmaktadēr. 
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Bu baĵlamda ­alēĸmanēn amacē iki k¿­¿k grup tartēĸmasēnda a­ēĵa ­ēkan 

sosyomatematiksel normlarē incelmektir. 31 lise ºĵrencisiyle ºĵrenme etkinliĵi 

uygulanmēĸtēr. Bu etkinliklerden ºnce k¿­¿k gruplarda sorular sorulup sonra problem 

­ºz¿lm¿ĸt¿r. Buradaki temel ama­ ana konsepti ºĵrencilerin kendilerinin araĸtērarak 

tartēĸmasē ve ºĵrenmesidir. Ayrēca tartēĸma sērasēnda temel kavramlarēn ºnemli 

yºnlerini kendileri tarafēndan oluĸturmalarēdēr. Araĸtērmada gruplarēn m¿zakeresi 

altēnda ¿­ sosyomatematiksel norm tanēmlanmēĸtēr. Bunlar; matematiksel 

soruĸturmanēn oluĸmasē i­in yaratēcē durumlarēn sunulmasē gerektiĵi, gerek­eler 

matematiksel nesnelerin ºzelliklerine dayalē olmasē gerekliliĵi ve matematiĵin 

araĸtērēlērken problemlere yºnelik ­ok yºnl¿ yaklaĸēmlar kullanēlmasēdēr. Ayrēca 

sosyomatematiksel normlarēn ºnce sosyal normlarla gerek­elendirilen matematiksel 

nesnelerin ºzellikleri ¿zerine kurulacaĵē araĸtērmada a­ēĵa ­ēkan ºnemli 

sonu­larēndandēr. Araĸtērmadan elde edilen bir diĵer sonu­ yeni sosyomatematiksel 

normlar m¿zakere edilmesinde veya ¿retilmesinde konuyu yaratēcē bir ĸekilde ele 

alēnmasē ve sembolik yºntemlere baĸvurulmasē gerekliliĵidir. 

Kang ve Kim [45] yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerin matematik ºĵrenmelerine 

iliĸkin ºĵretmenin sahip olduĵu inan­larē, arzu edilen bir matematik sēnēf k¿lt¿r¿ 

geliĸtirmedeki ºneminden dolayē ºnemli bir faktºr olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu ­alēĸma, 

sēnēf matematik k¿lt¿r¿nde sosyomatematiksel normlarēn inĸasē ile ºĵretmen inan­larē 

arasēndaki karĸēlēklē iliĸkiyi araĸtērmayē ama­lamēĸtēr. Dºrd¿nc¿ sēnēf bir ilkºĵretim 

matematik dersi i­in bir yēlda toplam iki dºnem boyunca 13 oturum ger­ekleĸtirilmiĸ 

ve ilkºĵretim ºĵretmeni ve bu ­alēĸmaya katēlan ºĵrencilerle m¿lakatlar yapēlmēĸtēr. 

¢alēĸma sēnēf matematik k¿lt¿r¿nde sosyomatematiksel normlarēn inĸasē ile ºĵretmen 

inan­larē arasēndaki karĸēlēklē iliĸkiyi analiz etmiĸtir. Ķlkºĵretim ºĵretmeninin 

matematiksel inancēnēn, sosyomatematiksel normlar veya ºĵretmen ile ºĵrenciler 

arasēnda tekrar eden kalēplar oluĸturarak matematik ºĵretimine yºnelik karar vermeye 

yansēdēĵēnē gºstermiĸtir. Bu baĵlamda ­alēĸmanēn ºzg¿nl¿ĵ¿ ºĵretmenin 

matematiksel inancēnēn, matematik sēnēfēnēn her anēnda karar verme s¿recine 

yansēmasēna ve ºzellikle sēnēf ortamēnda yer alan talimatlarē, hedefleri, i­eriĵi ve 

yºntemleri ºĵretmek ve ºĵrenmek i­in b¿y¿k ºl­¿de etkilediĵine dayanmaktadēr. 
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Dahasē, ºĵretmenin matematiksel inancē, ºĵretmen ve ºĵrencileri arasēndaki 

sosyomatematiksel normlarēn oluĸumuna da katkē saĵlamaktadēr. 

U­ar [12] ­alēĸmasēnda matematik ºĵrenmenin sosyal ve k¿lt¿rel yºnlerini 

birlikte ele alan araĸtērmalarēn bir ¿r¿n¿ olan ñyorumlayēcē ­er­eveò (interpretive 

framework) ve bu ­er­evenin ºnemli bir boyutu olan sosyomatematiksel normlar ele 

almēĸtēr. Araĸtērmada ºncelikle bir teorik ­er­evenin bileĸeni olarak 

sosyomatematiksel normlarē ortaya koyan Paul Cobb liderliĵindeki araĸtērma 

geleneĵinden ve bu teorik ­er­evenin hangi araĸtērmacēlar tarafēndan matematik 

eĵitimine kazandērēldēĵēndan sºz edilmiĸtir. Daha sonra sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿ analiz 

etmek i­in geliĸtirilen yorumlayēcē ­er­eve ve bu mikro k¿lt¿r¿n bir ¿r¿n¿ olan sosyal 

ve sosyomatematiksel normlar ºrnek sēnēf-i­i diyaloglar aracēlēĵēyla ele alēnmēĸtēr. 

Sosyomatematiksel normlarēn yanē sēra bºl¿mde sēnēf i­i sosyal etkileĸim yapēsēnē 

gºzler ºn¿ne seren sosyal normlar da tartēĸēlmēĸtēr. Son olarak da bu teorik ­er­evenin 

matematik eĵitimi, araĸtērmalarē ve ºĵretmen eĵitimi a­ēsēndan ºnemi ve yansēmalarē 

tartēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen en ºnemli sonu­ ºĵretmenin ºĵretim ve 

ºĵrenimin sosyal ve sosyomatematiksel normlarēnē oluĸturan sosyal yºnlerini dikkate 

almasē olarak ºn plan ­ēkmēĸtēr. ¥ĵretmen sēnēfēndaki a­ēklama ve gerek­elendirme ile 

ilgili sosyal etkileĸimin d¿zeyinden ve doĵasēndan memnun olup olmadēĵēnē kendine 

sormalē ve matematiksel a­ēdan geliĸmiĸ arg¿mantasyon ve muhakemeyi destekleyici 

bir etkileĸimi nasēl saĵlayacaĵēnēn yollarēnē aramalēdēr. Anlamayē hedefleyen bir 

matematik ºĵretimi i­in ºĵretmenlerin uygun sosyomatematiksel normlarēn ortaya 

­ēkmasēnē ve geliĸmesini etkin bir ĸekilde yºnlendirmesi gerekli kēlēnmēĸtēr. Bu ise 

ºĵretmene ve ºĵretmen yetiĸtirenlere yeni sorumluluklar getirmektedir. 

¥ĵretmenlerin bu t¿rden rolleri ger­ekleĸtirmesini kolaylaĸtēran bilgi ve becerilerle 

donatēlmasē gerekmektedir. Bu anlamda, ºĵretmen yetiĸtiren programlarda ºĵretmen 

adaylarēna sosyomatematiksel normlarēn doĵasēnēn matematiksel kavrayēĸē, 

arg¿mantasyon ve problem ­ºzme becerilerini nasēl etkilediĵini gºsteren deneyimler 

saĵlamasē ºnerisi getirilmiĸtir. 

G¿ven ve Dede [17] yaptēklarē ­alēĸmada farklē matematik ºĵrenme 

ortamlarēna ait sosyal ve sosyomatematiksel normlarēn doĵasēna dayalē olarak nitel 

tasarēma dayalē ­oklu ºrnek bir ­alēĸma olarak tanēmlanmasēnē ama­lamaktadēr. 
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Veriler, T¿rkiye'de bir devlet ¿niversitesindeki bir matematik ºĵretmenliĵi eĵitim 

programēnda ikinci ºĵrenim 54 ºĵrencinin bulunduĵu iki farklē sēnēfēn gºzlemleri 

yoluyla toplanmēĸtēr. Bu ama­la, iki deĵiĸik ders matematiksel i­erik dersi ve 

matematik eĵitimi dersi ama­lē ºrnekleme yºntemi olan maksimum varyasyon 

ºrneklemesi kullanēlmēĸtēr. Veri toplama aracē olarak video kayētlarē, alan notlarē ve 

ses kayētlarē kullanēlmēĸtēr. Veri analizi i­in sabit karĸēlaĸtērma yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

¥ĵretmen adaylarēnē katēlēmcē olarak kullanan bu ­alēĸma, sēnēf mikro k¿lt¿rlerini 

d¿zenleyen sosyal ve sosyomatematiksel normlarē tanēmlamēĸtēr. Araĸtērmadan elde 

edilen bulgular, farklē niteliklere sahip normlarēn aynē ºĵretmen eĵitim programēnda 

iki farklē kursta nasēl kurulup s¿rd¿r¿lebileceĵi ¿zerine odaklanmēĸtēr. Bu ­alēĸmanēn 

sonu­larēnda, ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnēn sēnēf kurallarēnē, etkili ºĵretme ve 

ºĵrenme matematiĵi i­in gerekli bilgi, beceri ve yetkinlikleri edinmelerini saĵlayacak 

ĸekilde tanēmlamasē gereken bazē ĸartlar ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Literat¿rden yararlanēlan ­alēĸmalarēn bu ­alēĸmaya nasēl katkē saĵladēĵē 

aĸaĵēdaki ­izelgede yer verilmiĸtir (¢izelge 2.1). 

  

¢izelge 2.1 Literat¿rden ­alēĸmaya yansēyanlar 

¥nceki ¢alēĸmalar ¢alēĸmaya Katkēlarē 

Yackel, Cobb ve 

Wood [44] 

¢alēĸmada uygulanan ºĵretim yºnteminin kuramsal alt 

yapēsēnē oluĸturma aĸamasēnda katkē saĵlamēĸtēr. 

Yackel ve Cobb [10] 
Kuramsal temel oluĸturma aĸamasēnda ­alēĸmaya 

ºnemli katkē saĵlamēĸtēr. 

Yackel, Rasmussen ve 

King [3] 

¢alēĸma yapraklarēnēn geliĸtirilmesi ve problem 

durumunun belirlenmesi aĸamasēnda ­alēĸmaya katkē 

saĵlamēĸtēr. 

McClain ve Cobb [13] 
Problem durumunun belirlenmesi ve yºntem 

aĸamalarēnda ­alēĸmaya katkē saĵlamēĸtēr.  

Yackel [22] 
Kuramsal ­er­eve oluĸturma aĸamasēnda ­alēĸmaya 

ºnemli katkē saĵlamēĸtēr. 
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¢izelge 2.1 (devam)  

Sekiguchi [9] 
Problem durumunun belirlenmesi ve yºntem 

aĸamalarēnda ­alēĸmaya katkē saĵlamēĸtēr. 

Levenson, Tirosh ve 

Tsamir [30] 

Sonu­ ve tartēĸma kēsēmlarēnē oluĸturma aĸamasēnda 

­alēĸmaya katkē saĵlamēĸtēr. 

Loprez ve Allal [6] 
Kuramsal temel oluĸturmada, yºntem ve sonu­-

tartēĸma aĸamasēnda ­alēĸmaya katkē saĵlamēĸtēr. 

Tatsis ve Koleza [4] 
Yºntem ve analiz aĸamalarēnda ­alēĸmaya katkē 

saĵlamēĸtēr.  

Dixon, Andreasen ve 

Stephan [27] 

 

Sonu­ ve tartēĸma aĸamalarēnda ­alēĸmaya katkē 

saĵlamēĸtēr. 

Levenson, Tirosh ve 

Tsamir [5] 

Kuramsal temel oluĸturma aĸamasēnda ­alēĸmaya 

katkē saĵlamēĸtēr. 

Partanen [1] 

Kuramsal ­er­eve oluĸturma, sonu­ ve tartēĸma 

kēsēmlarēnē oluĸturma aĸamasēnda ­alēĸmaya katkē 

saĵlamēĸtēr. 

Aky¿z [14] 
Veri toplama ve analiz aĸamasēnda ­alēĸmaya katkē 

saĵlamēĸtēr. 

Partanen ve Kaasēla 

[20] 

Bu ­alēĸma araĸtērmaya yºntem, analiz ve sonu­ 

tartēĸma aĸamasēnda ­alēĸmaya katkē saĵlamēĸtēr. 

Kang ve Kim [45] 
Sonu­-tartēĸma aĸamasēnda ­alēĸmaya katkē 

saĵlamēĸtēr. 

U­ar [12] 
Kuramsal temel oluĸturmada ve sonu­-tartēĸma 

aĸamasēnda ­alēĸmaya ºnemli katkē saĵlamēĸtēr. 

G¿ven ve Dede [17]  
Kuramsal temel oluĸturma ve yºntem aĸamasēnda 

­alēĸmaya katkē saĵlamēĸtēr. 
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3. Y¥NTEM 

 

Ortaokul matematik sēnēfēndaki sosyal ve sosyomatematiksel normlarē 

belirlemeye ve belirlenen normlarēn m¿zakeresinin ºĵrenme ¿zerindeki etkilerine 

odaklanan bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yºntemlerinden olan temellendirilmiĸ teori 

yaklaĸēmē kullanēlmasē uygun gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Glaser ve Struss [46] tarafēndan keĸfedilen ve daha sonra geliĸtirilen 

temellendirilmiĸ teori, araĸtērma ortamēndaki katēlēmcēlarēn davranēĸlarēna, 

faaliyetlerine ve yaĸamēĸ olduklarē s¿re­lere iliĸkin yeni bir teorik model ortaya koyan 

ya da var olan teorilere katkēda bulunan bir araĸtērma yºntemidir. Ayrēca var olan bir 

teoriye dayalē hipotezin geliĸtirilmesiyle baĸlayan, t¿mdengelimsel sorgulamaya 

dayalē geleneksel pozitivist yaklaĸēmlarēn tersine, temellendirilmiĸ teori veriden teori 

oluĸumunu saĵlayan t¿mevarēmsal sorgulamayē kullanēr [47]. ¥yle ki, sistematik veri 

toplamayla baĸlayan s¿re­ o olgunun ait olduĵu verilerin analizi ile eĸ g¿d¿ml¿ olarak 

doĵrulanēr. Bu baĵlamda veri toplama, veri analizi ve teori karĸēlēklē olarak iliĸkilidir 

[48].  

Temellendirilmiĸ teori doĵasē gereĵi sosyal s¿re­leri ve zaman i­inde oluĸan 

sosyal davranēĸlara iliĸkin yapēlarē anlamaya odaklanmaktadēr. T¿mevarēm ve keĸif 

s¿re­leriyle insan davranēĸlarē i­in bir anlayēĸ getirmenin ºnemini vurgular [49]. 

Dolayēsēyla temellendirilmiĸ teorinin, kºklerini sembolik etkileĸimcilikten aldēĵē 

sºylenebilir [50]. Temellendirilmiĸ teoriyi kullanan araĸtērmacēlar, bireylerin veya 

gruplarēn sosyal durumlarē paylaĸtēklarē ve sosyal durumlardan anlamlar ¿rettikleri 

varsayēmlarēna gºre hareket ederler [51]. 

¢alēĸmada belirlenen ve yukarēda ºzellikleri belirtilen araĸtērma yºntemine 

gºre ­alēĸmanēn tasarlanma s¿reci ķekil 3.1ôde gºsterilmiĸtir. 

 



3. Y¥NTEM        Mehmet G¦LBURNU 

36 

 

 

ķekil 3.1 ¢alēĸmanēn tasarlanma s¿reci 

  

¢alēĸma konusunun, amacēnēn ve problem durumlarēnēn belirlenmesiyle 

baĸlayan s¿re­, etkinliklerin belirlenen ­alēĸma grubuna uygulanmasēyla devam 

etmiĸtir. Bu esnada toplanan veriler analiz edilmeye baĸlanmēĸ ve analiz sonu­larēna 

gºre yeni veriler toplanēp tekrar analiz edilerek sonu­larē bir ºncekilerle 

karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Bu dºng¿sel s¿re­ teorik doygunluĵa ulaĸēlēp normlarēn 

belirlenmesine kadar devam etmiĸtir.  

 

3.1.  ¢alēĸma Grubu  

 

Bu ­alēĸma T¿rkiyeônin Akdeniz Bºlgesindeki bir ortaokulun yedinci sēnēfēnda 

se­meli bir ders olan Matematik Uygulamalarē Dersini (MUD) tercih eden 9 erkek, 15 

kēz toplam 24 (11-12 yaĸ) ºĵrenciyle y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¥rneklem se­iminde olasēlēksēz 

ºrnekleme yºntemlerinden olan ama­lē ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Sekizinci sēnēf 

ºĵrencilerinin dºnem sonunda liselere giriĸ sēnavēna katēlacak olmasē, beĸinci sēnēf 

ºĵrencilerin ise ilkokuldan ortaokula ge­iĸlerinde zorluklar (ders ­eĸitliliĵinin artmasē, 

birden fazla ºĵretmenle iletiĸim vb. gibi) yaĸamasē nedeniyle sēnēf i­indeki tartēĸma 

ortamēnēn saĵlēklē kurulamayacaĵē endiĸesiyle ­alēĸma grubu olarak yedinci sēnēf 

ºĵrencileri belirlenmiĸtir. ¥rneklemin araĸtērmacēdan baĵēmsēz ĸekilde se­meli bir 

dersi tercih eden dºrt farklē ĸubeden gelen ºĵrencilerden oluĸmasē hem uygulanacak 

etkinliklerin hem de uygulama sonrasē elde edilen verilerin ge­erliliĵini artēracak bir 

faktºr olarak deĵerlendirilebilir. Ayrēca ­alēĸma grubunu oluĸturan ºĵrencilerin altēncē 

Etkinliklerin 
Uygulanmasē

Normlarēn Belirlenmesi

Veri 
Toplama

Veri 
analizi

Konu

Ama­

Veri

Teori 

Araĸtērmanēn Kapsamē
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sēnēfa ait matematik dersi karne notu ortalamasē 100 ¿zerinden 82 puandēr. Bu durum 

ºĵrencilerin matematik d¿zeyi a­ēsēndan hazēr bulunuĸluĵunun iyi olduĵu ĸeklinde 

deĵerlendirilebilir. 

Araĸtērmacē rol¿nde olan ºĵretmen, ilkºĵretim matematik ºĵretmenliĵi lisans 

mezunu olup matematik eĵitimi alanēnda doktora eĵitimini s¿rd¿rmektedir. Aynē 

zamanda dokuz yēllēk bir  mesleki deneyime sahip olan ºĵretmen matematik 

uygulamalarē dersini mevcut ºĵretim programēna girdiĵi ºĵretim yēlēndan (2012/2013) 

itibaren aralēksēz olarak ortaokulun t¿m kademelerinde iĸlemektedir. Dolayēsēyla 

dersin planlanmasē ve uygulanmasē hakkēnda deneyim sahibi olduĵu sºylenebilir. 

Bununla beraber araĸtērmacē ºĵretmenin, matematik sēnēflarēnda ger­ekleĸen; 

ñºĵretmen problemi sunar, ºĵrenciler problemi ­ºzer ve ºĵretmen ­ºz¿mleri 

deĵerlendirirò ĸeklinde devam eden ºĵretim yºnteminin aksine problem ­ºz¿mlerine 

ait ­ēktēlarēn sēnēf ¿yeleri arasēnda sorgulanēp tartēĸēlmasēna dayanan reformist bir 

ºĵretim yºntemi anlayēĸēnē desteklediĵi sºylenebilir.  

 

3.2.  Veri Toplama Ara­larē 

 

Nitel araĸtērmalarda birden ­ok yºntemle veri toplamak, araĸtērmada zengin 

veri ­eĸitliliĵine ulaĸmak adēna ºnemlidir.  Bu ­alēĸmada kullanēlan veri toplama 

ara­larē ¢izelge 3.1ôde gºsterilmiĸtir. 

 

¢izelge 3.1 Veri toplama ara­larē ve kullanēlma nedenleri 

Veri Toplama Ara­larē Ara­larēn Kullanēlma Nedenleri 

Dok¿manlar 

Etkinlikler 

 

¶ Sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde a­ēĵa ­ēkmasē 
muhtemel normlarē belirlemek ve 

m¿zakere etmek i­in sorgulama ve 

tartēĸma ortamē saĵlamak 

Video ve Ses 

Kayētlarē 
¶ Sēnēf mikro k¿lt¿r¿nde vuku bulan 
normlarē belirlemek 
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¢izelge 3.1 (devam) 

 

Bireysel 

¢alēĸma 

Raporlarē 

¶ Tartēĸma ºncesinde ºĵrencilerde var 
olan matematiksel anlayēĸlarē ve bu 

anlayēĸlarēn ortak yºnlerini 

belirlemek 

 

¶ Grup i­inde ºĵrencilerin 

matematiksel olarak deĵer verdiĵi 

yºnleri belirlemek 

 

¶ M¿zakere s¿recinin ºĵrenme 
fērsatlarēna olan etkilerini belirlemek 

Gºzlemci Notlarē 
¶ Sēnēf mikro k¿lt¿r¿n¿n dinamiklerini 

belirlemek  

Gºr¿ĸmeler 

¶ Belirlenen normlarēn ºĵrenci 

tarafēndan nasēl algēlandēĵēnē 

anlamak 

 

¶ Normlarēn m¿zakeresinin ºĵrenci 
tarafēndan nasēl algēlandēĵēnē anlamak 

 

3.2.1. Dok¿manlar 

 

Dok¿manlar nitel olarak y¿r¿t¿len araĸtērmalarda baĸvurulan ºnemli veri 

kaynaklarēdēr. Dok¿manlar, araĸtērēlmasē hedeflenen olay ve olgu hakkēnda bilgi i­eren 

yazēlē veya gºrsel materyalleri kapsar [47]. Nitel araĸtērma yaklaĸēmlarēn ¿­¿nc¿l veri 

toplama aracē ifade edebileceĵimiz dok¿manlar, gºr¿ĸme ve gºzlemlerden elde edilen 

verilerle birlikte deĵerlendirildiĵinde araĸtērma problemine iliĸkin b¿t¿nc¿l bir 

yorumu verir. Bu araĸtērmada, kullanēlan dok¿manlar, etkinlikleri uygulama s¿recinde 

­ekilen video kayētlarē, ses kayētlarē, ºĵrencilerin etkinliklerine ait ­ºz¿mlerini i­eren 

bireysel ­alēĸma raporlarē, ºĵrencilerin gºr¿ĸmeler esnasēnda yºneltilen sorularē 

cevaplamak i­in iĸlemler yaptēklarē k©ĵētlar ĸeklindedir. Araĸtērmadan elde edilen 

dok¿manlarēn tamamē nitel veri olarak deĵerlendirilmiĸtir. 
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3.2.1.1.  Etkinlikler  

 

¢alēĸmanēn on haftalēk uygulama s¿recinde her hafta i­in ayrē ayrē geliĸtirilen 

10 etkinlikten bazēlarē hem gruplardaki hem de sēnēf i­indeki tartēĸmalarēn odak 

noktasēnē oluĸturan ger­ek­i matematik eĵitimine gºre tasarlanmēĸ problem 

durumlarēnē bazēlarē da matematiksel bir duruma ait sorgulamalarē i­ermektedir. 

Ayrēca etkinliklerin bazēlarēnda sēnēf i­inde sahnelenen eylemleri veya sºylemleri daha 

iyi a­ēĵa ­ēkarmak i­in problem durumuna ait farklē matematiksel ­ºz¿mlerden 

yararlanēlmēĸtēr. Etkinliklerin geliĸtirilmesi s¿recinde takip edilen iĸlem basamaklarē 

ķekil 3.2ôde gºsterilmektedir. 

 

 

ķekil 3.2 Etkinliklerin geliĸtirilme s¿recinde izlenen iĸlem basamaklarē 

  

¢alēĸmada kullanēlan etkinliklerin geliĸtirilmesi s¿recinde ilk olarak yedinci 

sēnēf matematik ºĵretim programēnda yer alan ºĵrenme alanlarē ve alt ºĵrenme alanlarē 

belirlenmiĸtir. Bu baĵlamda yedinci sēnēf matematik ºĵretim programēnda yer alan 

ºĵrenme alanlarē ve alt ºĵrenme alanlarē ¢izelge 3.2ôde gºsterilmiĸtir [52]. 

   

¥ĵretim 
programēna ait 
ºĵrenme 

alanlarēnēn, alt 
ºĵrenme 
alanlarēnēn ve 
kazanēmlarēn 
belirlenmesi

Kazanēmlara 
dºn¿k olarak 
etkinlikte yer 

alacak 
aktivitelerin 
belirlenmesi

Geliĸtirilen 
etkinliklerin 

pilot 
uygulamasē

Gerekli 
d¿zeltmelerin 
yapēlarak 

etkinliklere son 
halininin 
verilmesi
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¢izelge 3.2 Yedinci sēnēf matematik ºĵretim programēnda yer alan ºĵrenme ve alt 

ºĵreneme alanlarē 

¥ĵrenme Alanlarē Alt ¥ĵrenme Alanlarē 

7.1. Sayēlar ve Ķĸlemler 

¶ Tam Sayēlarda ¢arpma ve Bºlme Ķĸlemleri 

¶ Rasyonel Sayēlar 

¶ Rasyonel Sayēlarda Ķĸlemler 

¶ Oran Ve Orantē 

¶ Y¿zdeler 

7.2. Cebir 

¶ Eĸitlik ve Denklem 

¶ Doĵrusal Denklemler 

 

7.3. Geometri ve ¥l­me 

¶ Doĵrular ve A­ēlar 

¶ ¢okgenler 

¶ ¢ember ve Daire 

¶ Dºn¿ĸ¿m Geometrisi 

¶ Cisimlerin Farklē Yºnlerden Gºr¿n¿mleri 

7.4. Veri Ķĸleme 

¶ Araĸtērma Sorularē ¦retme, Veri Toplama, 

D¿zenleme, Deĵerlendirme ve Yorumlama 

  

Ders yēlēnēn ikinci dºnemini kapsayan bu ­alēĸmada yer alan etkinlikler i­in 

mevcut ºĵretim programē incelenmiĸ ve her bir etkinlik i­in belirlenen alt ºĵrenme 

alanlarēyla ilgili kazanēmlar ise ¢izelge 3.3ôde gºsterilmiĸtir. 
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¢izelge 3.3 Her bir etkinlik i­in belirlenen alt ºĵrenme alanlarē ve ilgili kazanēmlarē 

No Alt ¥ĵrenme Alanē Ķlgili Kazanēmlar 

Etkinlik-1 Oran ve Orantē 

Doĵru grafiklerini inceleyerek iki 

­okluĵun orantēlē olup olmadēĵēna karar 

verir 

Etkinlik-2 Y¿zdeler 

Bir ­okluĵu belirli bir y¿zde ile 

artērmaya veya azaltmaya yºnelik 

hesaplamalar yapar. 

Etkinlik-3 Oran ve Orantē 

Doĵru orantēlē iki ­okluk arasēndaki 

iliĸkiyi tablo veya denklem olarak ifade 

eder. 

Etkinlik-4 Oran ve Orantē 

Ger­ek yaĸam durumlarēnē ve tablolarē 

inceleyerek iki ­okluĵun ters orantēlē 

olup olmadēĵēna karar verir. 

Etkinlik-5 Doĵrular ve A­ēlar 

Verilen a­ēlarēn eĸ veya b¿t¿nler 

olanlarēnē belirler ve ilgili problemleri 

­ºzer. 

Etkinlik-6 Doĵrular ve A­ēlar 
Ķki doĵrunun birbirine paralel olup 

olmadēĵēna karar verir. 

Etkinlik-7 

Araĸtērma Sorularē 

¦retme, Veri 

Toplama, D¿zenleme 

Yorumlama 

Araĸtērma sorularēna iliĸkin verileri 

uygunluĵuna gºre daire grafiĵi, s¿tun 

grafiĵi veya ­izgi grafiĵiyle gºsterir ve 

bu gºsterimler arasēnda dºn¿ĸ¿mler 

yapar. 

Etkinlik-8 

Araĸtērma Sorularē 

¦retme, Veri 

Toplama, D¿zenleme 

ve Yorumlama 

Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve 

tepe deĵeri elde eder ve yorumlar. 

Etkinlik-9 ¢okgenler 

Dikdºrtgen, paralelkenar, yamuk ve 

eĸkenar dºrtgeni tanēr, a­ē ºzeliklerini 

belirler. 

Etkinlik-10 Doĵrular ve A­ēlar Bir a­ēnēn a­ēortayēnē ­izer.   

 

Her bir etkinlik i­in belirlenen kazanēmlarla iliĸkili aktiviteler oluĸturulmuĸtur. 

Aktivitelerin oluĸturulmasēnda ºncelikle se­meli matematik uygulamalarē dersine ait 

ders kitabē incelenmiĸ ve literat¿rde [3, 4, 5] normlarēn m¿zakerelerine dºn¿k olarak 

geliĸtirilen aktiviteler gºzden ge­irilmiĸtir. Bu ĸekilde geliĸtirilen etkinlikler 2 

matematik eĵitimi uzmanē ve bir dil uzmanēyla birlikte deĵerlendirilmiĸ ve gerekli 

d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr.  

Geliĸtirilen her bir etkinlik, ­alēĸmanēn diĵer uygulama s¿re­leriyle beraber aynē 

uygulayēcē tarafēndan aynē okuldaki bir diĵer se­meli matematik uygulamalarē dersini alan 
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yedinci sēnēfta pilot olarak uygulanmēĸtēr. Pilot uygulamalardan sonra, ºzellikle bireysel 

­alēĸma raporlardan gelen veriler dikkate alēnarak, uygulanan etkinliklerde anlam 

bozukluĵu i­eren ifadeler, iĸlemler ve tablolar d¿zeltilmiĸ ve ¢izelge 3.4ôde 

gºsterilmiĸtir. Bºylece etkinliklere son hali verilmiĸtir. Son hali verilen etkinlikler 

aĸaĵēda tanētēlmēĸtēr. 

  

¢izelge 3.4 Etkinliklerde yapēlan d¿zeltmeler 

E
tk

in
lik

 

N
o
 

¥nceki Hali Sonraki Hali A­ēklamalar 

1
 

  

Etkinlikte verilen 

­izimlere grafiĵin 

orijinden ge­me 

durumu ve sabit 

olma durumlarē 

eklenmiĸtir.  

4
 

  

Etkinliĵe ait 

tabloda karēĸēk 

verilen deĵerler 

b¿y¿kten k¿­¿ĵe 

doĵru sēralanmēĸtēr.  

8
 

  

Etkinlikte verilen 

medyan ve mod 

kavramlarēnēn 

T¿rk­e anlamlarē 

altlarēna yazēlmēĸtēr 

B
i
r
e
y
s
e
l
 
­
a
l
ē
ĸ
m
a
 
r
a
p
o
r
l
a
r
ē

 

 

Bireysel ­alēĸma 

raporlarēnēn 

¿zerine raporun 

arkadaĸlarēnēzdan 

baĵēmsēz ĸekilde 

doldurulacaĵēnē 

belirten bir 

a­ēklama 

eklenmiĸtir. 
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Etkinlik -1 

 

 

ķekil 3.3 Etkinlik-1 

 

ñDoĵru grafiklerini inceleyerek iki ­okluĵun orantēlē olup olmadēĵēna karar 

verir.ò kazanēma dºn¿k olarak geliĸtirilen bu etkinlikte (ķekil 3.3) ºĵrencilerin doĵru 

orantēlē ­okluklara ait grafikleri belirlerken grafiklerin orijinden ge­ip ge­mediĵini 

dikkate alarak karar vermelerini ama­lanmaktadēr. Bu baĵlamda i­erisinde dºrt farklē 

doĵru grafiĵi ve tercih nedenlerini yazacaklarē alan bulunan bu etkinlikte 

ºĵrencilerden grafikleri yorumlamalarē ve gerek­elerini yazmalarē istenmektedir.  
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Etkinlik -2 

 

 

ķekil 3.4 Etkinlik-2 

 

ñBir ­okluĵu belirli bir y¿zdeyle artērmaya veya azaltmaya yºnelik 

hesaplamalar yapar.ò kazanēmēna dºn¿k olarak geliĸtirilen bu etkinlikte (ķekil 3.4) 

g¿nl¿k hayatla iliĸkili olarak bir senaryo ortaya konulmuĸtur. Problem durumu verilen 

senaryo ile iliĸkilendirilerek ºĵrenci etkinliĵe motive edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Ayrēca bir 

­okluĵun belirtilen y¿zdesini tahmin etmeye yºnelik hesaplamalarē i­eren ¿­ farklē 

­ºz¿m ºĵrencilere sunulmuĸtur. Bºylelikle ºĵrencilerden belirtilen ­ºz¿mlerden 

birini tercih etmeleri ve tercih nedenlerini gerek­elendirmeleri istenmektedir. 

Buradaki ama­ ºĵrencilerin, bir sayēyē 1,07 ile ­arpmanēn bu sayēyē %7 artērmak 

olduĵunu; 0,93 ile ­arpmanēn ise bu sayēyē %7 azaltmak olduĵunu gºrmesini 

saĵlamaktēr. 
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Etkinlik -3 

 

 

ķekil 3.5 Etkinlik-3 

 

ñDoĵru orantēlē iki ­okluk arasēndaki iliĸkiyi tablo veya denklem olarak ifade 

eder.ò kazanēmēna dºn¿k olarak geliĸtirilen bu etkinlik (ķekil 3.5) doĵru orantēlē 

­okluklar arasēnda ­arpmaya dayalē bir iliĸki olduĵunu kazandērmayē ama­lamaktadēr.  

¥ĵrencilere problem durumuna yºnelik iki farklē ­ºz¿m yºntemi sunulmuĸ ve bu 

­ºz¿mlerden birini tercih etmeleri istenmiĸtir. Ayrēca tercih etme nedenlerini 

a­ēklamalarē beklenmektedir. Ķlk yºntem doĵru orantēlē ­okluklar arasēndaki iliĸkiyi 

tablo kullanarak keĸfettirmeyi ama­larken diĵeri ise kat iliĸkisi yardēmēyla bunu 

saĵlamayē ama­lamaktadēr. Her iki yºntemde ºĵrencilerin eĵer bir sēnēftaki kēzlarēn 

sayēsēnēn erkeklere oranē 3:5 ise kēzlarēn sayēsē 3ô¿n, erkeklerin sayēsē ise 5ôin katē 

olduĵu dikkate almalarēna odaklanmaktadēr.  
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Etkinlik -4 

 

 

ķekil 3.6 Etkinlik-4 

 

ñGer­ek yaĸam durumlarēnē ve tablolarē inceleyerek iki ­okluĵun ters orantēlē 

olup olmadēĵēna karar verir.ò kazanēmēna dºn¿k olarak geliĸtirilen bu etkinlik (ķekil 

3.6) ters orantēlē ­okluklarēn ­arpēmēnēn sabit olduĵunu keĸfettirmeyi ama­lamaktadēr. 

G¿nl¿k yaĸamla ilgili bir senaryo durumu ve buna baĵlē bir problem durumu 

verilmiĸtir. Problem durumuna ait ilk ­ºz¿m yºntemi olan grafiksel yºntemde ters 

orantēlē ­okluklar arasēndaki iliĸki kavramsal olarak ºĵrencinin dikkatine sunulurken 

iĸlemsel yºntemde ise bu iliĸki verilen ­okluklarēn ­arpēmlarē ¿zerine 

odaklanmaktadēr. 














































































































































































